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VITA- ES ERVELESKULTURAT TAMOGATO OKTATASI MOD-
SZEREK ALKALMAZASA KOZEPISKOLASOK KOREBEN

TEACHING METHODS SUPPORTING THE CULTURE OF DEBATE
AND ARGUMENTATION AND TODAY’S SECONDARY SCHOOL
STUDENTS

OSSZEFOGLALO

A vita és az oktatas kapcsolatanak, a vita iskolai jelenlétének és jelentdségének targyalasakor
alapvetden két teriiletre szeretnénk fokuszalni. Egyrészt vazolni kivanjuk a kulturalt vitama-
gatartasnak — mint a felnéttéletben sziikséges skillnek — az iskolai kialakitasara és fejlesztésére
alkalmas modszereket, eljarasokat. A cél egy 0j vitafogalom kialakitasa a didkokban, a peda-
gogusok legelso feladata pedig ebben a folyamatban az, hogy segitsék dket addigi vitatapasz-
talataik uj néz6pontu értékelésében, korabbi vitafelfogasuk lebontasaban, meghaladasaban.

A vita és az oktatas Osszekapcsolodasanak masik fontos teriilete a vitanak mint oktatasi
moédszernek a tandrai alkalmazésa. Ezen a teriileten is boven van potolnivald, fejlesztenivalo.
Bar a pedagdgusképzésben szerepel a vita mint modszer megismertetése, a gyakorld pedago-
gusok kevéssé merik hasznalni az egyes tananyagrészek feldolgozasakor, pedig minden tan-
targy esetében haszonnal alkalmazhatd. A két teriilet (a kulturalt vitamagatartas kialakitasa,
fejlesztése €s a vita mint oktatasi modszer tudatosabb, batrabb, intenzivebb alkalmazasa) egy-
massal er6sen Osszekapcsolodik. Miutan az osztalyfénoki orakon és a kollégiumi foglalkoza-
sokon begyakoroljak a didkok a sikeres és kulturalt vitarészvételhez sziikséges készségeket,
megismerik a vita etikajat és etikettjét, a tanorai vitahelyzetekben is jobban fognak szerepelni,
a tananyag-feldolgozas soran alkalmazott vitakban is eredményesebbek lesznek. Ennek a két
teriiletnek a markansabb, hangsulyosabb iskolai jelenlétéhez adunk tanulmanyunkban remél-
hetbleg jol hasznalhato otleteket, tanacsokat.

Kulesszavak: vitakultura, tanorai és tanéran kiviili nevelés, személyiségfejlesztés, modszer-
tan.

ABSTRACT

In discussing the relationship between debate and education as well as the presence and rele-
vance of debate in schools, we wish to focus on two main areas. On the one hand, we aim to
outline methods and procedures for the development of a sophisticated debate attitude in
schools as a necessary skill in adult life. The aim is to develop a new debate concept in students,
and the first task of teachers in this process is to support them to evaluate their debate experi-
ences from a new perspective, to dismantle and give up their previous debate concepts.
Another important area of linking debate and education is the use of debate as a teaching
method in the classroom. This is another area where there is plenty of room for improvement.
Although teacher training curricula include an introduction to debate as a method, professional
teachers do not often dare to use it during regular class progress, even though it can be used to
good effect in all subjects. The two areas (development of a sophisticated debate attitude and
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the more conscious, courageous and intensive use of debate as a teaching method) are strongly
intertwined. Once students have practised the skills necessary for a successful and sophisti-
cated debate style in home classes and boarding school sessions, and have become familiar
with the ethics and etiquette of debate, they will perform better in classroom debate situations
and will be more effective in debates connected to regular classes. In our presentation, we hope
to provide some useful ideas and advice for a more significant presence of these two areas in
schools.

Keywords: discussion culture, curricular and extracurricular education, personality develop-
ment, methodology

1. Bevezetés

A vita sz6 hallatdn ma is sokaknak a vita lesziikitett értelmezéséhez tartozo
fogalmi hal6 elemei jutnak eszébe. Margitay Tihamér is kitér a vita fogalma-
nak ilyen jellegli félreértelmezésére Az érvelés mestersége cimii konyvében.
Tobbek kozt a kdvetkezdket irja errdl: ,,A hétkdznapi nyelvhasznalat szerint a
vitaban ellenfelekrdl, gydztesekrdl, az allaspont védelmérdl és tdmadasarol, a
pozicid feladasarol stb. szoktunk beszélni. Nyilvanvald, hogy a szohasznalat a
harc leirasara alkalmas nyelvbdl szarmazik, ennek megfelelden kifejezetten al-
kalmas arra, hogy a vitat a harc mintdjara, a harc modellje alapjan értsiik meg.”
A vita fogalma azonban ennél joval arnyaltabban értelmezhetd, magat a vita
jelenségét is tobb oldalrdl, tobbféle aspektusbdl i1s megkdzelithetjiik. Nagy
Imre irodalomtorténész példaul igy hatdrozta meg a vita 1ényegét: ,,A vita a
megértés terepe.”! Mennyivel méasabb ez a megkdzelités, mint a nézetek, vé-
lemények, érdekek {itkdztetését kdzéppontba helyezd értelmezés! A Nagy
Imre altal megfogalmazott vitafelfogas arra fokuszal, hogy a vitazé felek a vi-
taban korbejart probléma mélyebb és vilagosabb megértése, onmaguk szandé-
kainak és motivumainak alaposabb feltarasa, a vitapartner gondolkodésanak
megismerése és a korbejart probléma kontextusanak pontosabb feltérképezése
céljabol vallaljak ezt a verbalis kihivast, probatételt. Fontos azt is leszdgezni,
hogy a kulturalt vita soran sosem személyek, hanem allaspontok keriilnek egy-
massal szembe. Igy a vitazo felek célja sem a vitapartner legy6zése, hanem
inkabb a hallgatdsdg meggydzése és az igazsag felderitése.

Napjainkban leginkabb azt tapasztalhatjuk, hogy az internethasznalat alta-
lanossa valasanak koszonhetéen kibdviiltek a diskurzusterek, az egész vilag
egy oriasi virtualis diskurzusmezdvé valt. Egyre tobben kapcsoldodnak be a vir-
tualis kozosségekben, az internetes forumokon, hirportalokon kiilonb6zd vi-
takba (egyre alacsonyabb szintli vitakultirdval), igy kimondhato, hogy a vita
jelensége hétkdznapi életiink részévé valt, mikozben hatarai, funkcioi és céljai

! Palfy Eszter interjuja Nagy Imrével a Jelenkor 2020. dec. 1-jei szdméban ezt a cimet is
kapta, mivel ez volt az irodalomtorténésszel késziilt beszélgetés egyik 1ényeges megallapitasa.
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is bizonytalanna valtak, elhomalyosultak. Sokan mar csak a puszta fesziiltség-
levezetés kedvéért vitatkoznak a barmiféle kozos nevezore valo eljutas szan-
déka és reménye nélkiil. Az természetesen mindenki szdmara vilagos, hogy a
vita eszkOzének ez a sajnalatos jelenkori leértékelddése nem befolyasolhatja a
klasszikus vita kozéletbeli szerepének és remélt eredményeinek pozitiv meg-
itélését.

2. A vitanak tulajdonitott értékek, funkciok az oktatas korabbi szazadai-
ban

Bér elsdsorban a filoz6fusokhoz kétik az dkori gordg kultaraban kialakult vi-
tagyakorlatot, valdjdban az a vitamagatartds, amely példaul Athénban a koz-
ligyek targyaldsakor jellemz6 volt, egy olyan képesség megmutatkozasat je-
lentette, amellyel elvileg minden szabad athéni férfinek rendelkeznie kellett.
Ilyen modon a vita a demokracia elengedhetetlen velejardja volt, az egyes tor-
vények meghozatalat 4ltaldban hosszas vitafolyamok elézték meg. A keresz-
tény kultiraban ugyancsak megvolt a vita helye és szerepe: a vallasi nézetek,
tételek megfogalmazésaban, az eretnekek meggydzésében, majd a reformaciod
idején az Uj felekezetek tanitasainak és a katolikus egyhdz tanainak 6sszeveté-
sében szintén a vita eszkdzére tamaszkodott a dialektika terén is magasan kép-
zett papsag.

Az Ujkor oOta a vita elsdsorban a politikai fesziiltségek rendezésének eszkoze,
a harcmez0k helyett (vagy mellett) sokszor targyaldasztalnal ddltek el teriileti,
hatarrendezési kérdések, vitdk segitségével kerestek megoldast az egyes alla-
mok kozott felmeriilt jogi és egyéb problémakra, panaszokra. Igy a kulturalt
vita a béketargyaldsok allando része, az allamok kozotti konfliktusok békés
rendezésének legfobb eszkoze lett.

A XX. szazadban a negyedik hatalmi 4g, a média eldretorésével ezek a tar-
gyalasok és vitak teljesen nyilvanossa is valtak, elég ennek kapcsan az ameri-
kai elnokvalasztasokat megel6zo televizios vitdkat emliteni. Erdekes latni azt,
hogy amig a vita a nagypolitikdban, a kozéletben, a helyi politikdban és a civil
szféraban is egyre nagyobb szerepet kapott, szinte mindennapiva valt, addig az
oktatasban nem kap elegendd teret a vitakultura fejlesztése. Ha végigtekintjiik
az eurdpai iskolarendszerek torténetét, felismerhetjiik, hogy a kordbbi évsza-
zadokban, még joval a modern nemzetallamok megsziiletése, valamint az alap-
¢és kozépfoku oktatas eltomegesedése elott a vita sokkal el6keldbb helyet fog-
lalt el a pedagogiai intézmények életében, mint ma. A kozépkori iskoldkban a
hét szabad miivészet egyike volt a dialektika, a nyilvanos beszéd tamaszaiként
szolgélo logikai miiveletek €s érvelési forméak tudoménya. A kézépkori egye-
temeken a legnagyobb jelentdségli tudomanyos elismerés, a doktori cim elnye-
réséért olyan nyilvanos vita soran kellett a jelolteknek a felkésziiltségiikrdl ta-
nusagot tenniiik, amely olykor egy egész napot vagy akar tobb napot is igénybe
vett. Az Ojkori kozépiskolakban ugyancsak alkalmaztdk a vitat, leginkabb a
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jezsuita pedagogiaban nagy jelentoséglivé valt versengés, versenyeztetés mod-
szerének keretében. Sok kozépiskolaban az onképzokorok elddeinek tekint-
heté akadémidk biztositottak megfeleld terepet a didkok vitakészségének, ér-
veléskulturajanak fejlodéséhez. (A XIX. szédzad elsé felében 1étrejott
Onképzokorok ugyancsak alkalmasnak bizonyultak arra, hogy az épitd jellegii
vitak kibontakozasahoz teret és lehetdséget biztositsanak.)

A XIX. szazad masodik felében megerdsodé modern polgari nemzetalla-
mok oktatasi rendszerében a vita sajnos visszaszorult, a hazdnkban is elterjedt
herbarti modell nem tdmogatta a tanulok szerepeltetésének ilyen formaja meg-
oldasat. A reformpedagogia egyes iranyzatai fedezték fel Gjra a vitdkban rejlo
nevelési lehetdségeket. Hazankban az 1960-as, 70-es évektdl kezdve bukkan
fel mind gyakrabban a pedagdgiai szaksajtoban a vita tandrai alkalmazasanak
kérdése. Leginkabb a human tantargyak, igy pl. a torténelem vagy a filozéfia
(kordbbi nevén: vilagnézetiink alapjai) egyes problémainak tanitdsa kapcsan
mutattak be a cikkek ir6i a vita modszerének kiprobalasa soran szerzett tapasz-
talataikat. A rendszervaltds utdn 0j lendiiletet kapott a magyar oktatasban is a
vita iskolai szerepeltetése, tobb iskolaban disputakdrok jottek 1étre, iskolak ko-
zotti vitdkat, vitaversenyeket is rendeztek. Az ezredforduld utan a kooperativ
tanulasszervezés elterjedése kindlt ujabb lehetdségeket €s kereteket a vita mod-
szerének szélesebb korii és batrabb alkalmazasara. Sajnos azt latjuk, hogy a
pedagdgusok koziil mégis kevesen €lnek a vita mddszerének gyakori haszna-
lataval, Gigy érezziik, mintha lenne egy nehezen feloldhat6 averzid a pedago-
gustarsadalomban a vitaval szemben. Ennek az averzionak a hatterében kiilon-
b6z6 okok allhatnak, leginkabb talan a tanarok tobbségének helytelen
fegyelemértelmezése, a tekintélyvesztés félelme, a vélt vagy valos id6hiany, a
didkok altalanos tajékozottsaganak, miiveltségének és kommunikacios képes-
ségeinek aldbecsiilése, valamint a tanari szerep elavult felfogasa vezethet ah-
hoz, hogy tartézkodnak a vita alkalmazasatol. Azt mindenképpen leszogezhet-
jik, hogy mivel kevés a kifejezetten vitakulturaval foglalkozo tanari
tovabbképzés, tanfolyam, ezen a teriileten a pedagogusok leginkabb 6nmiive-
1és altal szerezhetnek részletes és a munkéjuk soran jol alkalmazhat6 ismere-
teket (Olah, 2017). Azért is fontos lenne, hogy minél tobb pedagogus késztetést
érezzen a vita modszerének alkalmazasi lehetdségeivel vald megismerkedésre,
mert a vita lehet az egyik leghatasosabb eszkdz arra, hogy ¢l6vé és mindenna-
piva tegylik a gyerekektdl olykor igencsak tavol 4ll6 tananyagtartalmakat, mii-
veltségelemeket (Virdgos, 2015).

3. A vita személyiségfejleszté hatasai

Azt teljes bizonyossaggal kijelenthetjiik, hogy a klasszikus és modern oktatési
modszerek koziil valoban a vita az, amelyik a legszélesebb korli autondmiat
biztositja a tanulok szdmara. Konnyen belathaté ennek az igazsaga, ha meg-
gondoljuk, hogy a vita soran a tanulok legalabb annyiszor kezdeményeznek
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interakciot, mint a tanar, s6t tobbszor is, és ezeknek az interakcidknak a tobb-
sége a tarsaik (és nem a pedagogus) felé iranyul. Ez valoban azt az érzést erd-
sitheti a tanarokban, hogy kockdzattal jar a vita alkalmazésa, de egy olyan ta-
nuldcsoportban, ahol a didkok alaposan megismerték és be is gyakoroltdk a
kulturalt vita menetét, ez a kockazat minimalissa valik.

Erdemes attekinteni, hogy a tanulok vitakultirajanak fejlesztése milyen
eredményekhez vezet, milyen pozitiv valtozdsokat hoz magaval. Elsdként azt
kell megemliteniink, hogy a vitdkban vald szereplés éntudatossagra tanit, és
segiti az Onkifejezést, a kifejezOkészség fejlodését. Ismeretes, hogy napjaink-
ban egyre kevesebb lehetdsége van a didkoknak arra, hogy a nyilvanos beszéd,
a nagyobb terjedelmii szobeli megnyilvanulasok teriiletén tapasztalatokat sze-
rezzenek, a szobeli feleltetés sok helyen kiszorul az alkalmazott szamonkérési
formak repertoarjabol. Ezért is fontos, hogy gondolataik nyelvi forméba onté-
sére ¢s irdsos elokésziilet nélkiili megosztasara minél tobb alkalmat kapjanak
a felsd tagozatos €s a kozépiskolas tanulok. Kitlind gyakorloterep erre a véle-
mények litkoztetése. Masodsorban azt emeljiik ki, hogy a vita alkalmazésa fej-
leszti a diakok kezdeményezokészségét, ez a modszer ugyanis mintat nyujt a
batortalan, nyilvanos szerepléstdl htizodozo tanulok szamara, megerdsiti Oket
abban, hogy megéri tallendiilni a szorongésaikon, gatlasaikon. Harmadrészt
arrol sem feledkezhetiink meg, hogy napjainkban mindeniitt az asszertivitas,
az asszertiv kommunikaci6 elsajatitasanak sziikségességérdl lehet olvasni és
hallani. Kevés alkalmasabb eszkdz van erre a vitanal. A kulturalt vitaban
ugyanis éppen a két sz€lsdség elkertilését tanuljdk meg a didkok, ahhoz szok-
tatjak Oket, hogy felismerjék és keriilj¢ék mindazokat a megnyilvanulasokat,
amelyek az agressziv vagy a teljesen Onalarendeld vitamagatartasbol fakadnak.

A vita alkalmazasanak negyedik hasznaként emlithetjiik azt, hogy segitheti
az alulmotivalt, érdektelen didkok tanérai munkéba, egyiitt gondolkodasba
valo bevonasat. A vitdk résztvevdjekeént ezek a tobbnyire alacsony onbecsii-
1ésti tanulok azt érezhetik, hogy kivancsiak vagyunk az ¢ véleményiikre is, nem
csupan ,,elbesz€liink a fejiik folott”. A vitdban vald részvétel sordn megtanul-
jak, hogyan mutathatjak meg a kiilvilagnak konfliktus nelkil is a szemelyise-
giiket, a nézeteiket. Otddik érvként az szol a vita oktatasbeli jelenléte mellett,
hogy ez az oktatasi modszer eredményesen hozzajarulhat a munka vilagara és
a felnéttéletre valo felkésziiléshez is. Barmilyen munkateriileten is fognak dol-
gozni a késdbbiekben a didkjaink, mindnydjuknak sziiksége lesz arra, hogy
megtanuljak képviselni €s megvédeni a sajat allaspontjukat, és zokkendmente-
sen, de sajat igényeiket nem elnyomva egyiitt tudjanak mitkddni a munkatar-
saikkal. Hatodik pozitiv hozadékként arrdl is emlitést tehetiink, hogy a vitara
val6 felkésziilés — eldre kijelolt, nehezebb téma esetében — elmélytilt és alapos
kutatomunkat igényel, igy a tanuldk gyakorlatra tehetnek szert az informécio-
keresés és -rendszerezés teriiletén is. A beszédtechnikai szakemberek azt is
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felismerték (és ez a hetedik érv a vita tanorai jelenléte mellett), hogy a vitdban
valo részvétel hozzéjarul a kiegyensulyozott beszédmagatartés elsajatitasahoz,
a vitak folyaman lassul a diakok beszédtempoja, kevésbé hadarnak, torekednek
arra, hogy minél pontosabban artikuldljanak. Jobban odafigyelnek a sajat be-
szédiikre, hangképzésiikre, tudatosabban élnek a beszédfonetikai eszkozokkel,
mélyebben megismerik sajat beszédjellemzodiket.

Talan elsdként €s nem a nyolcadik érvként kellene felhoznunk a vitdk mel-
lett azt, hogy a benniik vald szereplések soran fejlodik a tanulok logikaja, egyre
gyakorlottabbak lesznek az 6sszefliggések felismerésében, az egyes jelenségek
oki hatterének feltarasaban. Kilencedik érvként arra a manapsag gyakran han-
goztatott megallapitasra szeretnénk utalni, amely szerint a jelenkori oktatas
egyik 16 célkitlizésének a kritikus gondolkodas kialakitasa és fejlesztése kell,
hogy legyen. Az oktataskutatok egyre gyakrabban hivjak fel a pedagéogusok
figyelmét arra (és az 01j szemléletli tankonyvek is részben mar ebben a szellem-
ben irdédtak), hogy a kinyilatkoztatott igazsagok kora lejart, nem megdonthe-
tetlen elméleteket, hanem nézépontokat, olvasatokat, értelmezéseket tanitunk.
A didkokat abban kell segiteniink, hogy el tudjanak igazodni a kiilonb6z6 né-
z6pontu értelmezések kozott, megtanuljanak szovegeket kritikusan olvasni, le-
gyenek tisztaban a manipulacid, az érdekvezérelt befolyasolas pszicholdgiai és
nyelvi eszkoztaraval. Ennek a készségnek a megerdsitésében is kulcsszerepe
lehet a vitanak, hiszen a vita sordn gyakorlatot szerezhetiink abban, hogy a
vitapartner szavai mogé nézziink, rejtett szandékait feltarjuk, motivumait fel-
térképezziik. A vitdban a masik fél allitasait magunkban folyamatosan mér-
legre tessziik, tapasztalataink és ismereteink prizmdjan atszirjik, értékeljik.
Toreksziink arra, hogy felismerjiik benniik a cstsztatdsokat, a fenyegetd vagy
zsarolo masodlagos jelentéseket, a logikai hibakat. Ezek a mozzanatok mind a
kritikus gondolkodas képességének fejlodését szolgaljak. Jelen korunkban
ugyancsak sokszor taldlkozunk a tolerancia és a nyitottsag, az elditélet-mentes
gondolkodas sziikségességének az emlitésével is. A vita hasznossagat alata-
maszté tizedik és egyben utolso érvként azt fogalmazhatjuk meg, hogy a tan-
orai kulturdlt vitdk sordn ahhoz is hozzaszoknak a gyerekek, hogy szamukra
eddig ismeretlen észjarasokat, gondolkodasmodokat €s felfogdsokat ne utasit-
sanak azonnal el, hanem vegy¢k észre ezekben az értéket, a pozitivumokat.
Ismerjék fel, hogy ezeknek az értelemvilagoknak a megismerése altal gazda-
godik a tudasuk, épiil a személyiségiik.

4. A vitara valo felkészités és felkésziilés jelentosége
Akér tanoran, akar osztalyfonoki oran vagy kollégiumi csoportfoglalkozason
alkalmazzuk a vita modszerére épiild gyakorlatok valamelyikét, eldkészités-

ként el kell sajatittatni a didkokkal a kulturalt vita etikettjét, szabalyait. Rovid
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helyzetgyakorlatok segitségével be lehet nekik mutatni a kulturalt vitamaga-
tartas osszetevoit, és példakkal lehet illusztralni a fejlett és kifinomult vitakul-
lagos jellegét kell tudatositanunk a didkokban, ki kell emelniink, hogy itt
allaspontok, felfogéasok iitkozésérdl van szo, igy személyeskedd megjegyzé-
seknek ¢és indulatoknak nincs helyiik a vita menetében. Ez erds onfegyelmet,
magas szintli onkontrollt kdvetel, és egyben azzal is Osszefligg (amit szintén
hangsulyoznunk kell a didkoknak), hogy a vita minden résztvevéje egyenlo,
igy azonos jogokkal is rendelkeznek, ebbdl adéddéan minden fél kdteles a ma-
sikat tiirelmesen végighallgatni, senkinek nincs joga a masik szavdba vagni.
Tisztaznunk kell az el6készités soran azt is, hogy vitaban nem a masik fél le-
gy0zése vagy megszégyenitése a cél, hanem egymas alldspontjdnak minél ala-
posabb megismerése, igy a folényeskedés, gunyoroskodas, gonoszkodo céloz-
gatas melldzendd a vita soran. Erdemes ilyen vétség esetében valamilyen
kisebb biintetés kiszabasa is, hogy valoban egy életre megtanuljak a gyerekek
a vitapartner méltosaganak tiszteletben tartasat. Az el6készitd szakaszban azt
is meg kell besz¢lniink a tanulokkal, hogy a kulturalt vitaban csak a tényeknek,
a megfelelden bizonyithat6 allitasoknak €s a k6zosség szempontjabol is hasz-
nos meggydzddéseknek van helyiik, sem a kiils6 ,tekintélyeknek™ valé meg-
felelés kényszere, sem a személyes szimpatia vagy antipatia szempontjai nem
vezerelhetik a vitazo feleket.

A tanuldk trenirozasa mellett a tanarnak 6nmagat is fel kell készitenie a vi-
tavezetdi szerep minél sikeresebb betdltésére. A vita soran a tandrnak ki kell
lépnie a tanari szerepébdl adddd hagyomanyos attitlidok (értékelés, iranyitas,
javitas) keretébdl, €s egy fiiggetlen koordinatori szerepet kell felvennie. Sajat
véleményével €s izlésével nem befolyasolhatja a vita résztvevdit. Az 6 felelds-
sége azonban az, hogy a vitdnak hatarozott keretei legyenek, és neki kell ész-
revennie ¢€s jeleznie azt, ha barmelyik oldalon eltérnének a vitazo felek az elére
megbeszélt és begyakorolt szabalyoktol, valamint ha az érvek vég nélkiili is-
mételgetéseébe fulladna, vagy felesleges, a tdgyhoz nem tartoz6 elemeket be-
vond exkurzus irdnyaba kanyarodna el a vita. El kell engednie ebben a szerep-
ben azt régi beidegzddést is, hogy egy tanarnak minden problémara ,kész
valaszt” kell hordoznia a szellemi tarsolyaban (Béra, 1990). Mivel a viték so-
ran teritékre keriilé problémak sohasem zart végliek, ,,megoldasukat” a tanar
sem tudhatja elére. Csak a didkjaiba vetett bizalom nyugtathatja meg afeldl,
hogy a vita mindvégig biztonsdgos mederben marad, és a végén sikeriil egy
olyan kdzos megallapitashoz eljutni, amely minden résztvevd szamara elfo-
gadhato.

A sikeres vitazashoz sziikséges alapvetd kompetencidkat is érdemes fel-
mérni és fejleszteni az ,,¢les” vitahelyzet el6tt néhany jol megtervezett gyakor-
lattal. Milyen gyakorlatokra gondolhatunk itt? Péld4ul olyan gyakorlatokra,
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amelyek célzottan a kifejezokészséget fejlesztik, és a tanuldkat hozzaszoktat-
jék a nyilvanos szerepléshez (igy csokkentik a lampalazukat, segitenek abban,
hogy ne blokkoljanak le a figyeld tekintetek kereszttiizében, megtanuljak ke-
zelni a szereplés altal kivaltott belsé izgalmat, szorongast). Kérhetjiik példaul
a didkoktol azt, hogy rogzitsék filmfelvételen a sajat szereplésiiket vagy vala-
melyik tarsuk produkciojat a kovetkezo feladatok teljesitése kapcsan: egy hires
ember, épiilet, esemény vagy egy kedvenc targy bemutatasa folyamatos €s mo-
nologikus szovegben (3-4 perces id6tartammal), egy hires beszéd felolvasasa,
egy valds vagy fiktiv targy rekldmozasat vagy eladasat célz6 szoveg eldadésa
(szintén 3-4 perces idotartammal). Az elkésziilt videdkat a didkok privat vide-
oként feltoltik egy videdmegoszto portalra, majd kdzosen megtekintik, és a ta-
nar segitségével elemzik a feltoltott felvételeket. Ugyancsak otletes gyakorla-
tokkal fejleszthetjiik tovabba a reflexid képességét és a didkok kérdéskultirajat.

5. Tanorakon és kotetlen foglalkozasokon alkalmazhaté vitagyakorlatok

A kovetkez6kben néhany olyan modszert €s jatékot kivanunk ismertetni, ame-
lyek a vita valamilyen véaltozatara épiilve igyekeznek felkésziteni a didkokat
az aktiv kozéletiségre ¢és a feleldsségteljes véleményalkotasra. Ha sikerrel és
gyakran alkalmazzuk ezeket a mddszereket, egy id6 utan pozitiv valtozasokat
tapasztalunk az egyes didkoknal éppugy, mint a kdzosség mentalitasaban: a
diakok cselekvései, véleménykifejtései atgondoltabbak lesznek, ritkulni fog-
nak résziikrol az érzelemvezérelt reakciok, hozzaszoknak a viselkedésiik fo-
lyamatos kontrollaldsahoz, masokhoz és masokrdl tapintatosabban és empati-
kusabban fognak szo6lni (Bora, 1995). Kialakul benniik a megoldand6
problémakkal, feladatokkal szemben egy targyilagosabb, felndttesebb bealli-
tottsag, ennek jele tobbek kozott, hogy igyekeznek a problémamegoldas soran
a tényekre koncentralni, és a megoldasi lehetdségek keresésekor rugalmasabb
és variabilisabb gondolkodasrol tesznek tantisagot. A kozosség 1égkore is nyil-
tabb és Oszintébb lesz, a vita — amely k6zos alkototevékenységként is felfog-
hat6 — segit a szellemi rokonsag felismerésében, beazonositasdban: lathatatlan
szimpatiaszalak fognak megerdsddni a vitdkban megedz6dott osztalyokon és
kollégiumi csoportokon beliil. Vegyiik most sorra azokat a mddszereket, jaté-
kokat, amelyek a vita kiilonb6z6é varidnsaiként az utdbbi hdrom évtizedben
megjelentek a modszertan palettdjan (Kraicing, 2004)!

A disputa vitakultarat fejlesztd jaték, az angolszasz nyelvteriileten terjedt
el eldszor, majd a 90-es évek elején Magyarorszagon is megismerték, €és egyre
tobb iskolaban alkalmaztak. Napjainkban leginkdbb a kdzépiskolai oktatasban
¢s a felsdoktatasban talalkozhatunk vele. A kulturalt viselkedés elsajatitasa ér-
dekében az iskoldban foly6 tanitas-tanulasba beépiil a disputa, ami egy jaték,
¢s attol tobb is, hiszen jelenti a disputa iskolai keretek kozott torténd oktatasat
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is. A disputa lehetdvé teszi a gondolkodas fejlesztését, és a kozosségi 16t meg-
¢lésében is meghataroz6 szerepe van.

A disputa sordn két haromtagu csapat vitazik szamukra elére megadott té-
maban, melyet tételek, tételmondatok formajaban fogalmazunk meg oly mo-
don, hogy az magéban hordozza a vita lehetdségét, vagyis legyenek, akik azzal
egyetértenek, ¢s legyenek, akik nem. A tételmondat megismerését kovetden
véletlenszertien torténik az allito és a tagadd csapat kivalasztasa. Fel kell hivni
a tanulok figyelmét arra, hogy abban az esetben, ha maguk nem értenek egyet
a tétel allitdsa vagy tagadasa soran felvetddd, csoport altal képviselt érvvel,
akkor is tudniuk kell alatdmasztani azt, hiszen a disputa az érvelésre épiil, és
nem a személyes meggydzddésiiket kell képviselniiik. A tanulok igy megta-
nuljak, hogy ugyanarrél a témarol eltéré modon is lehet gondolkodni, és meg-
értik a masok allaspontja melletti érvelés lehetdségét. A csapatok mellé birdt
jeloliink ki, aki irdnyitja a vita menetét, ligyel az idokeretek és a szabalyok
betartasara, értékeli a csapatok érvrendszerének logikus vagy kevésbé logikus,
meggy6z0 vagy kevésbé meggydz0 voltat. A disputa soran eldszor a tétel mel-
lett allast foglalo csapat beszéde (a tétel definidlasaval, értelmezésével, érvek-
kel) hangzik el, majd ez ellenérveket felsorakoztato csapat beszéde kovetkezik,
akik mar reagalnak az allito csapat érveire ugy, hogy cafoljak azokat, majd ezt
kovetik a sajat érveik. Az érvek elhangzasa utdn a masik csapat feltehet kérdé-
seket, melyekre az érvelo csapatnak felelnie kell. A csapatokbdl mindig csak
egy ember beszél. A vita akkor ér véget, amikor az utolsé csapattag is elmondja
a beszeédét, aki itt mar nem hozhat fel ujabb érveket, csak 0sszegzi az elhang-
zottakat, és megerdsiti a sajat csapata altal felhozott érveket. A disputamodszer
hozzasegiti a tanuldkat ahhoz, hogy jatékos formaban megtanuljdk az ismere-
teik, érveik Osszegyiijtését, rendszerezését, eldadasat.

A pro és kontra jaték jol alkalmazhato az érvelés iskolai, elsdsorban ko-
zépiskolai tanitasa-tanulasa soran. Megfogalmazunk tanuloink szdmaéara egy
valaszto kotdszoval ellatott tételmondatot (pl. a jelenlegi magyar oktatasi rend-
szer funkcigja a tarsadalmi struktira megvaltoztatasa vagy ujratermelése). A
tételmondat elhangzéasat/elolvasasat kovetden az osztaly, a csoport tagjai az
alapjan szervezddnek, hogy a mondat mely allitasaval értenek egyet. Ezt ko-
vetden a felkésziilési id6 alatt megfogalmazzdk érveiket a sajat valasztasuk,
dontésiik mellett. Ha nagy 1étszamu a csoport, akkor a tagok valasztanak ma-
guk koziil egy szovivot, aki képviseli a jatékban a csoport altal kialakitott érv-
vagy ellenérvrendszert. Ha kisebb 1étszdm1 a csoport, adjunk mindenkinek le-
hetdséget arra, hogy érveljen a csoport altal kialakitott allaspont mellett! A vi-
tanak legyen vezetdje, aki eldonti, melyik csapat érvrendszere logikusabb,
mely csapat érvelése volt meggydzébb!

Az akvariummodszer (Fishbowl method) 1ényege, hogy egy adott téma
kapcsan az osztaly egy kivalasztott kisebb csoportja kort alakit ugy, hogy a
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vitat folytato tagok szemben helyezkednek egymassal (vitaakvarium). Javasolt,
hogy a vita alapjat képezo témat ezen csoport tagjai elére megismerjék, és fel-
késziilhessenek beldle. A tobbiek egy nagyobb kort alkotnak a vitaakvarium
koriil, és elmélyiilten figyelik a diszkussziot, betekintést nyernek a témaba,
ugyanis egy adott pillanatban 6k maguk is bekapcsolddhatnak a belsé kor vi-
tajaba, vagy helyet cserélnek az akvariumban iilokkel, és ezt kdvetden ok ér-
velnek tovabb, a bent 1évok pedig megfigyeldk lesznek. E modszer tovabbfej-
lesztéséhez, ,,csoportra szabasahoz” az akvariumba belépés és a helycsere
szabalyainak a lefektetése is lehetséges (pl. akkor 1éphet be valaki az akvari-
umba, ha eldtte legalabb 3 olyan érvet hozott fel, melyet a belsd kor tagjai még
nem fogalmaztak meg). A vitavezetd ilyen esetekben figyeli a szabalyok be-
tartdsat. Magasabb iskolai osztalyokban a vita vezetdje a tanulok koziil is kije-
161ésre keriilhet (Koster, 2012).

A négy- és kétsarkos vita soran a vita vezetdje felolvas vagy kioszt az
egész osztaly, csoport szamara pl. egy szoveget, szakirodalom-, ujsagcikkrész-
letet, iskolai alapdokumentum (pl. hdzirend) egy részletét. A tanterem négy
sarkaba eldre elhelyez ,,tdmogatom”, ,,részben timogatom”, ,.ellenzem”, ,,rész-
ben ellenzem” felirati tabldkat. A tanuldk a szoveg megismerését kovetden
ahhoz a tablahoz vonulnak, amely az 6 allaspontjukat leginkabb kifejezi. igy a
négy csoport megbeszéli, egyezteti az allasfoglalasat, majd minden csoport is-
merteti a sajatjat a tobbiekkel. Javasolt a tamogatokkal kezdeni az érvelést. Ha
minden csoport beszamolt, kérdéseket tehetnek fel egymasnak. Ha a kérdések-
valaszok alapjan valtozott valamelyik csoport tagjanak az allaspontja, &tmehet
egy masik csoportba, azonban a dontését indokolnia sziikséges. Kétsarkos vi-
tarol akkor beszélhetiink, ha csak ,,tAamogatom” és ,,ellenzem” felirat tablakat
helyeziink el a tanterem két sarkaban. Ekkor a tanuloknak mar hatarozottabb
formaban kell allast foglalniuk. E modszer alkalmazésa sordn a didkok megta-
nuljak, hogy vannak olyan helyzetek, amikor egyértelmii dontést kell meghoz-
nunk, méghozza viszonylag rovid id6 alatt.

A véleménysormodszer alkalmazasa sordn a vita vezetdje felolvas vagy
kioszt egy tételmondatot, majd a tanulok az alapjan allnak sorba, amilyen mér-
tékben tamogatjak az allitast. A sor egyik végére azok allnak, akik teljes mér-
tékben a tamogatok koz¢é tartoznak, majd téliik kiindulva csdkkend sorrendben
a tobbiek ugy, hogy eljussunk azokhoz, akik teljes mértékben elutasitok. A
véleménysorban elhelyezkedve hallgassuk meg a tanuldk allaspontjat, bizto-
sitsunk arra lehetdséget, hogy vélekedéstiket atértékelve eldbbre vagy hatrébb
alljanak be a sorba!

A 6x6-0s vita az alkot6 problémamegoldas egyik szdbeli csoportos mod-
szere. A tanar 10-15 perces magyarazata kozben olyan kérdést intéz a tanulok-
hoz, melyrdl ugy itéli meg, hogy azzal kapcsolatban eltérdek a diakok vélemé-
nyei. A kérdés elhangzésa utan a tanulok 6 f6s csoportokat alkotva 6 percen
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keresztiil vitatjadk meg a kapott kérdést. Ezt kovetden minden csoport valaszt
egy szovivot, akik egymas utdn Osszefoglaljak a csoportjaik altal képviselt al-
laspontot. A tanar ezeket meghallgatva Osszefoglalja az elhangzottakat, és
folytatja magyarazatat mar annak tiikkrében, amit a tanuloi tapasztalatok alapjan
kialakitott.

A méhkasvitamoédszer feladattal indul. A tanulok a tanar altal feltett kér-
désrol 4-6 fos kis csoportban megbeszélést folytatnak, 6sszegytjtik, egyesitik
a tapasztalataikat, ezek rogzitésére ajanlott jegyzot is valasztani a csoportok-
ban. Minden csoport a valasztott szovivdje Utjan 0sszegzi a tapasztalatokat,
beszamol a tobbi csoportnak. Ezek a csoportbeszamolok, dsszefoglalasok ké-
pezik majd a kozds vita alapjat.

Az otletborze (brainstorming) kreativ problémamegold6 vitatechnika,
hasznalata egyre szélesebb korben ismert a hazai oktatasban. Alkalmazésa so-
ran a feltett kérdésre, megoldand6 problémara a csoport tagjai Gtleteket java-
solnak. Fontos kritérium, hogy minél tobb 6tlet hangozzék el gyorsan egymas
utan, mindenféle mérlegelés nélkiil. Az 6tletgyiijtés idején keriilni kell a kriti-
kus, értékeld megjegyzéseket. Valamennyi felmeriilt otletet egy valasztott
jegyz0 felir, sziikség szerint csoportositja, rendezi azokat, majd ezeket részle-
tesen megvitatjak, el6térbe allitva az egyiitt gondolkodast, végiil kdzosen ki-
valasztjak a hasznalhato Gtleteket, és elvetik azokat, amelyek nem szolgaljak a
feltett kérdés megvalaszolasat, a felmertiilt probléma megoldasat. Az 6tletborze
célja, hogy az otletek és allaspontok vitaja eredményeként alakuljon ki a k6zos
megoldasi javaslat.

A noteszmddszer célja az eldzetes ismeretek, tapasztalatok feltarasa. En-
nek érdekében a tanar a soron kdvetkezd téma targyaldsat megel6zden az osz-
taly néhany tanuldja szamara a témahoz kapcsolddo, megvalaszolandd kérde-
seket tartalmazd ,noteszt” ad azzal a kéréssel, hogy a benne szerepld
kérdésekkel kapcsolatban gylijtsék 0ssze a tobbi tanul6 tapasztalatat, vélemé-
nyét. A tandran a téma feldolgozasat a notesz tartalmanak ismertetésével kez-
dik azok a tanuldk, akik a gyljtést feladatul kaptak. A beérkezett vélemények,
tapasztalatok alapjan a tanuldk eldontik, hogy azok koziil melyikkel kivannak
foglalkozni. Ezt kovetden 4-6 f6s csoportokban néhany perc alatt megvitatjak
a kérdést, kialakitjak a csoportvéleményt, melyet minden csoport ismertet. A
tanar feladata az értékelés, de sziikség esetén természetesen ki is egészitheti a
csoportok munkdjat, az elhangzottakat.

A plakatmédszer (tacepao) alkalmazasa soran a tanuldk egy adott, a tanar
altal megfogalmazott kérdésrdl 3-4 fés kis csoportban megfogalmazzak véle-
ményliket, majd post-it lapokon vagy céduldkon Gsszegzik azokat. Ezeket a
tanarral kozosen Osszegytjtik, tablara, flipchart lapra felhelyezik, esetleg cso-
portositjak, rendszerezik a vélekedéseket. E plakat, tacepao maradjon a tandra
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egész ideje alatt a tanulok elott, igy a tartalmara a tanora egésze alatt hivatkoz-
hatnak.

A csoport altal tamogatott vita alkalmaval a vita vezetdje az altala felve-
tett témahoz talaljon 4-5, lehetdleg ellentétes véleményt képviseld tanulot a
csoportban, akik kort alkotva helyezkednek el a teremben, majd ezt kovetden
elkezdik az allaspontjaikat, nézeteiket iitkdztetni. A csoport tobbi tagja figye-
lemmel kiséri a vitaban részt vevok nézeteit, véleményét, majd kivalasztjak azt
a vitaban szerepl0 tarsukat, aki leginkabb az ¢ allaspontjukat képviseli, és oda-
iilnek mogé (javasolt a félkor forma). A vita 5-10 percig tart, melyet egy szii-
nettel megszakit a vezetd azért, hogy a ,,véleményvezérek” tanacsot kérjenek
a mogottiik 1ilo, veliikk azonos allaspontot képviseld csoporttagoktol, talaljanak
kozosen a vita folytatasahoz Gjabb érveket, ellenérveket, nézépontokat. A cso-
port taktikai tanacsokkal is ellathatja a vitaban részt vevét, illetve le is cserél-
heti 6t a csoport egy masik tagjara. A sziinetet kovetden a vita masodik korére
keriil sor Gjabb 5-10 percig, melyet jra sziinet kovet. A vita ilyen formaja
menete mindaddig folytatédik, mig a téma valamennyi eleme megvitatasra
nem kertilt. A vita lezdrasaként javasolt megbesz¢lni, hogy mennyire kozeled-
tek egymdshoz az allaspontok, talaltak-e a vitapartnerek k6zos megoldast.

A fogaskerék-vitamodszerhez paros szdmu tanuléra van sziikség, a téma
megvalasztasa tetszéleges lehet. Az osztaly egyik fele egy kiilsé kort alkotva
arccal a kor fele iil, a masik fele egy bels6 korben helyet foglalva szemben
helyezkedik el a kiilsé korben tilokkel. A vita vezetdje altal megadott témarol
minden egymassal szemben elhelyezkedd par 3-7 perc idOtartamig vitat folytat,
majd egy elére megbesz¢Elt jelre a belsd kor egy hellyel jobbra iil, Gjabb vita-
partnert kapva ezaltal ugyanarra a témara. Tovabbi 3-7 perc utan a bels6 kor
ujra ,,tovabbcsusszan” egy hellyel. Mindez addig folytatodik, mig valamennyi
résztvevd 3 tarsaval meg nem vitatta a témat.

Az atommolekula-vitamddszer azt a célt szolgalja, hogy egy nagyobb, pa-
ros 1étszamu osztaly tanuldi egyre boviilo kiscsoportokba keriilve fogalmazzak
meg allaspontjukat ugyanarrdl a témardl. A résztvevoket parokra osztjuk, akik
egymastol viszonylag tdvol helyezkednek el a teremben, és kb. 5 percen ke-
resztiil vitdznak a vezetd altal megadott témardl. Az 5 perc letelte utan, egy
elére megbeszélt jelzést kovetden a parok egy masik part keresnek maguknak,
¢€s ujabb 5 percig tovabb folytatjak a vitat ugyanarrdl a témardl. Ezt kovetden
a mar 4 fosre ndvekedett csoport keres maganak egy masik 4 f6s csoportot, és
10 perc idOtartamban vitatjdk meg a mar ismert témat, majd a mar 8 fésre bo-
viilt csoport Osszefoglalja a vitdjuk legfontosabbnak tartott eredményeit, me-
lyet a csoport szovivdje 5 percben ismertet a tobbi csoporttal.

Az ABC-modszer kezdetben 6nall6 munkat kivan a tanuloktol, akik egy
papirlapot kapnak, melyen az dbécé egyes betlii szerepelnek egymas alatt. Az
elére megadott témahoz kapcsolodoan kell az egyes betlikkel kezd6dd
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fogalmakat talalniuk és felirniuk a lapra. Ezt kdvetden parokat alkotva kiegé-
szitik a sajat listdjukat, majd most mar ketten kivalasztanak 4 fogalmat mind-
egyikiik listajabol, melyeket kiilondsen fontosnak tartanak, és bekarikdzzak
azokat. Majd csoportokat alkotva ezen bekarikazott fogalmakat illetéen meg-
egyeznek egy mindenki szdmara elfogadhat6 rangsor felallitasaban. Az ered-
ményrol egy szovivo szamol be a tobbi csoportnak, amelyeknek tagjai kiegé-
szitik, megvitatjak ezeket az eredményeket.

6. Osszegzés

Ezek a modszerek sokat segitenek abban, hogy a kdzépiskolas tanulok megta-
nuljanak kulturalt, intelligens médon véleményt nyilvéanitani. A vita a kzds
tigyekben, a k6zos problémak megoldasaban vald érdekeltté tevés, az ezekbe
val6d bevonds eszkdze. Napjaink erdsen individualizalodo hazai tarsadalméaban
egyre inkabb sziikség van arra, hogy a fiatalok raébredjenek egyéni eréfeszité-
seik elégtelenségére €s a ,,viribus unitis” mdédon megvalositott problémakeze-
1¢és elényeire. A vita gyakori alkalmazasa hozzajarulhat ahhoz, hogy didkjaink
a valosagot annak valtozasaiban ismerjék meg, és a kiilonb6z6 kihivasokra ne
félelemmel és szorongassal, hanem hasznalhat6 otletek gytjtésével, mérlegre
tételével és ezek alapjan megtervezett cselekvésekkel valaszoljanak. A XXI.
szézad ugyanis ilyen embereket kovetel; olyan felndttek fogjak a jovo vilagat
sikeresen alakitani, akik maximalisan felkésziiltek az egyre gyorsabb valtoza-
sok érzékelésére, elemzésére, valamint problémaérzékenységiiknek, fejlett
adaptacios képességiiknek, rugalmassdguknak és kreativitdsuknak kdszonhe-
téen minden helyzetbdl a lehetd legjobbat képesek kihozni. A kulturalt és sok-
szinli iskolai vitdkban szocializdlodott nemzedékek varhatoan képesek lesznek
szembenézni a fenyegetd globalis problémakkal, hiszen mar didkkorukban ta-
pasztalatot szereznek arr6l, miért hasznos az ,,atfogalmazas™ képessége, miért
fontos a meg- és felismert adatokat, kapcsolatokat, informaciokat és dsszefiig-
géseket eredeti nézépontunktdl eltérden, Uj szempontok bevonasaval, figye-
lembevételével értelmezni.
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