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ELOSZO

Az Acta Academiae Nyiregyhaziensis tudomanyos periodika harmadik kotetét tartja
kezében az olvaso. Ordmmel, biiszkeséggel és egyben elfogultsaggal ajanlom min-
den érdeklédonek ezt a kotetet, biiszkeséggel azért is, mert névadoja vagyok ennek
a Nyiregyhazi Egyetemen id6szakosan megjelené tudomanyos kiadvanynak. Nem
volt nehéz dolgom néhany éve a névadassal, hiszen a Nyiregyhazi Egyetem egyik
jogeldd tanarképzé intézménye Acta Academiae Paedagogicae Nyiregyhaziensis
néven adott ki hasonl6 kétetet 1965-1996 kozott, mely idészakban 13 kiilonbozo
évben Osszesen 73 jelent meg. Elfogult vagyok azért, mert tudomanyos palyam
elején, 1990-ben harom kozleményem is megjelent itt kollégaimmal, és ez a kiad-
vany kivalo lehetdséget nytjtott akkor az elsé szarnyprobalgatasokhoz.

1998-t0l Acta Mathematica Academiae Paedagogicae Nyiregyhdziensis néven
ad ki kiadvanyt egyetemiink jogelddje, melynek eddig 6sszesen 38 angol nyelvi
szama érhetd el 18 évfolyam keretein beliil. 2001-2007 kdzott Természettudomda-
nyi Kézlemények cimmel adott kozre 7 tudomanyos cikkgytijteményt a Nyiregy-
hazi Foéiskola Természettudomanyi Foiskolai Kara — tudtam meg Bordé Katalin
konyvtaros kolléganémtal.

2015-ben jelent meg az Acta Academiae Nyiregyhaziensis els6 kotete ,,Az app-
likacié vonzerejében” alcimmel Kukla Krisztian, Keriilé Judit és Kerekes Benedek
szerkesztésében 26 tudomanyos kozleményt tartalmazva, majd 2018-ban a masodik,
,»Elméleti és gyakorlati kutatasok a Nyiregyhazi Egyetemen” alcimet viselve, 17 ta-
nulmanyt magaba foglalva, Keriil6 Judit és Kerekes Benedek szerkesztésében.

Jelen kotet — mely harmadik a sorban — az ,,Inter- és multidiszciplinaris kuta-
tasok a Nyiregyhazi Egyetemen” alcimet kapta, 20 publikaciot tartalmaz, melybdl
kettd angol nyelven olvashatd, megerdsitve azt a hagyomanyt, hogy egyetemiink
kiadvanyaiban nem csak magyar nyelven jelennek meg kézlemények. Minden ér-
telemben talald a harmadik kiadvany alcime. Végiglapozva a kotetet rogton feltii-
nik, hogy rendkiviil sokszinii, és visszatiikrozi a Nyiregyhazi Egyetem sokoldalt
oktatasi és kutatasi tevékenységét. Talalunk benne agrarmiiszaki, miszaki, peda-
gbgiai, politologiai, irodalomtudomanyi, gazdasag- és tarsadalomtudomanyi, egy-
hazmiivészeti, pszicholdgiai, valamint lingvisztikai jellegii dolgozatokat egyetemi,
gyakorloiskolai, valamint mas intézetekben dolgozo hazai és kiilhoni kollégaink
legujabb kutatasi és fejlesztési eredményeivel. Mindez nem lehet meglepd annak
titkkrében, hogy egyetemiinkoén hét tudomanyteriilethez kapcsolédva huszonnyolc
tudomanyagban folyik oktatasi, kutatasi és kutatasfejlesztési tevékenység.



A kotet dr. Kovacs Zoltan és dr. habil. Minya Karoly gondos szerkesztésével
késziilt, szinvonalat 17 lektorunk szakszerti biralata emelte, akiknek a munkéajat
ezaton is kdszonjiik.

Prof. Dr. habil. Simon Laszlo
az MTA doktora, a Tudomanyos Tanacs elnoke

Nyiregyhaza, 2019 oktobere



ANTAL TAMAS

AZ ANYAGKIMELETES ES KOLTSEGHATEKONY
SZARITAS KUTATASANAK JELENLEGI HELYEZTE

Absztrakt

A fogyasztdi tarsadalom egyre inkabb olyan ételeket igényel, amelyek elomozditjak az egészséges tap-
lalkozast. Sziikség van olyan szaritott termékekre, amelyek megjelenése és kémiai 0sszetétele hasonld
a nyersanyagéhoz. Mindez ma csak néhany szaritasi modszerrel valdsithatdo meg. A fagyasztva szaritas
jelenleg a legkiméletesebb szaritasi modszer hdérzékeny anyagok dehidralasara. Azonban a liofilizalas
az egyik legdragabb tartdsitasi eljaras. Olyan szaritasi modszereket kell kidolgozni, amelyek kivalo
mindségli és viszonylag olcsod végtermékeket eredményeznek. A hibrid szaritas megfelel a fent leirt
kovetelményeknek. A hibrid szaritas igéretes megoldas, ebben az esetben két vagy tobb szaritasi eljarast
kombinalunk. Jelenleg még ipari méretekben sem alkalmazzak ezeket a technikakat széles korben. Eb-
ben a tanulmanyban 6sszefoglaltam a kombinalt szaritas kutatasi eredményeit, amelyek nemzetkdzileg
ismertté valtak. Bemutatom tovabba a Nyiregyhdzi Egyetemen megvalositott kutatasi eredményeket,
amelyek az anyagtakarékos és koltséghatékony szaritas fejlesztésével kapcsolatosak.

Abstract

Consumer society is increasingly calling for foods that promote healthy eating. There is a need for
dried products whose appearance and chemical values are similar to raw materials. All this is ac-
complished today with only a few drying methods. Freeze drying is currently the gentlest drying
technique for dehydrating heat-sensitive materials. However, freeze drying is the most expensive
preservation process. It is necessary to develop drying methods which produce high quality and
relatively cheap final products. The hybrid drying corresponds to the requirements described above.
Hybrid drying is a promising approach when combining two or more drying processes. Even in in-
dustrial sizes, these techniques have not yet been widely applied. In this study, we have summarized
the research results of combined drying, which have become known internationally. In addition, we
will present the research results realized at University of Nyiregyhaza, which are related to the devel-
opment of material-saving, cost-effective drying.

1. Bevezetés

A szaritas olyan ,,posztharveszt” (betakaritds utani) technologia, melynek célja,
hogy a miivelet végén a nyersanyag a mindségét megorizze, emellett tarolasra al-
kalmas allapotra hozza, s az eltarthatosagot hosszl idore romlas nélkiil biztositsa.

A 21. szazadban egyre nagyobb az igény az olyan tartositott termékek irant,
melyek honapok, akar évek utan is hasonldo mindségi értékekkel rendelkeznek,
mint az alapanyag. A megvaltozott életmdd miatt no a kereslet a fagyasztva szari-
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tott étrend-kiegészitdk, a funkcionalis élelmiszerek és a gyogykészitmények, va-
lamint az un. sport food irdnt. Az egészséges taplalkozashoz két fontos feltételnek
kell teljesiilnie: az egyik a kivalo alapanyag, a masik a kivalé mindséget biztositd
feldolgozasi eljaras. Hazank élelmiszer-termelése mindkét feltételnek eleget tud
tenni. Ennek ellenére a kozvélemény-kutatdsok szerint az egészségtudatos tapla-
Iékbevitel nem jellemz0 a tarsadalmunkra.

Az élelmiszeripar fejlédéséhez elengedhetetlen olyan tartositod technologia al-
kalmazasa, amelyet a jobb termékmindség, a rovid feldolgozasi id6, az alacsony
iizemeltetési koltség jellemez, biztonsagosan miikddtethetd, és a karos kdrnyezeti
hatéasokat kikiiszoboli.

A fagyasztva szaritas vagy mas néven liofilizalas alapvetéen megfelel a fent el6-
irt kivanalmaknak, viszont Magyarorszagon az élelmiszeriparba torténd bevezetése
még varat magara (ehhez kdze van a konzerv- és hiitdipar jelenlegi helyzetének is),
bar vannak igéretes kezdeményezések. Tovabbi okok, hogy a berendezés beszerzési
ara nagyon magas, a masik, hogy a szaritas tizemeltetési koltsége (a szaritasi ido és
az energiafogyasztas) is igen jelentds.

A fagyasztva szaritas lényege, hogy a termékben 1évd vizet megfagyasztjuk,
és a jeget vakuumtérben elszublimaltatjuk. A liofilizalas jo valasztas élelmisze-
rek és hoérzékeny anyagok szaritasara. A fagyasztva szaritds harom miiveletbdl
all: (1) az anyag fagyasztasa; (2) az un. elsd szaritasi szakasz, ahol a kifagyott
szabad viz elszublimal; (3) a masodik szaritasi szakasz, itt a kotott viz (maradék
nedvesség) eltdvolitasa torténik meg, az un. deszorpcid altal. A fagyasztva sza-
ritaskor a ndvényi (bioldgiai) eredetli anyag (a z6ldség, a gyiimdlcs €s a gyogy-
novény) nem veszit a tapértékébol, megdrzi vitamin-, fehérje-, szénhidrat- és
asvanyianyag-tartalmat, izét, szinét és allomanyat is. A berendezés mukodtetési
ideje mas szaritdsi modszerekhez viszonyitva hosszu — az iparban széles korben
alkalmazott konvekcids szaritas négy-otszorose —, kb. 20-26 6ra. Ez hozzajarul
a végtermék magas eladasi ardhoz. A liofilizalt szaritmany a legjobb mindséggel
rendelkezik, de egyben a legdragabb is, viszonyitva mas szaritdsi modszerekkel
eléallitott szaritmanyokhoz.

Viszonylag 11 kutatasi teriiletnek mondhat6 az un. kombinalt vagy hibrid sza-
ritasi technologia. Ez azt jelenti, hogy két vagy tobb szaritasra 6nalloan is alkal-
mas vizelvonasi folyamatot kapcsolunk ossze. A liofilizalas esetében ezért olyan
modszerek kidolgozasara van sziikség, melyek meggyorsitjak a fagyasztast, illetve
a szublimaciot Ggy, hogy a szaritando anyag szabad vizének eltavolitasa egy masik
szaritasi eljarassal — nagyobb szaradasi sebességgel jellemezhetd — torténik (meleg
leveg6s, mikrohullamt vagy infravords vizelvondssal).

A hibrid szaritasi technologia kidolgozasa lehet a kulcsa a kiméletes és
energiahatékony eljarasnak, mely relative olcso, de tapértékben gazdag szaritmanyt
allit eld.
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2. A koltséghatékony és anyagkiméletes szaritasi eljarasok eredményeinek
elemzése

Jelenleg nagyon kevés azoknak a tudomanyos kozleményeknek a szama nemzet-
kozi szinten, amelyek a fagyasztva szaritas meleg leveg0s, illetve infrasugaras sza-
ritasi eljarasokkal valé kombinalasanak vizsgalati eredményeit kozli. Ugyancsak
hianyos az a kutatasi teriilet, amely vizsgalja a meleg levegds ¢és infravords elo- és
fagyasztva utdszaritas hatasat a késztermékek kémiai, fizikai, mechanikai jellem-
z6ire ¢és a szaritasi idore.

Raghavan et al. (2005) szerint a hibrid szaritas a legjobb lehetdség a szaritas
energiaigényének csokkentésére és a termékmindség javitasara.

Az alabbiakban ismertetném idérendi sorrendben azokat a tudomanyos ered-
ményeket, melyek a hibrid vagy kombinalt szaritas témakorében jelentek meg,
¢és valamilyen modon a klasszikus fagyasztva szaritds mitkodési idejét, villamos-
energia-fogyasztasat csokkentették, valamint a végtermék mindségét fenntartottak
vagy pedig fejlesztettek.

Burgheimer et al. (1971) vizsgaltak az infravords sugarzas hatasat a liofilizalt
a liofilizalas szaradasi ideje 11 orardl 7 orara csokkent.

Litvin et al. (1998) sargarépaszeletek kombinalt szaritasaval kisérleteztek. A min-
tak 50%-0s nedvességtartalmaig (nedves bazisban) fagyasztva szaritassal tortént
a vizelvonas, majd ezt egy mikrohullamu kezelés kovette (t=50 sec), €s a maradék
nedvességtartalmat légszaritassal vagy vakuumszaritassal tavolitottak el. Az ered-
ményeik szerint a hagyomanyos fagyasztva szaritashoz képest 50%-kal csokkent
a mukdodeési ido.

Maskan (2000) fagyasztva szaritott sargarépat 40%-os nedvességtartalomig
(nedves bazisban), majd mindezt mikrohullamu szaritas kdvette annak egyensu-
lyi nedvességtartalmaig. Osszehasonlitva a hagyomdanyos fagyasztva széritassal,
a szaritasi id0 mintegy 3 o6raval csokkent, és a kombinalt vizelvonassal kezelt ter-
mek rehidracios képessége pedig kismértékben csokkent.

Kumar et al. (2001) sargarépa és siitétok meleg levegds (konvekcios) eld- és
fagyasztva utoszaritasaval és annak felcserélésével csokkentették a termék szarita-
si idejét 50%-kal, minimizaltak a rendszer energiasziikségletét, mig a késztermék
mindségét szinten tartottdk — a fagyasztva szaritashoz képest.

Xu et al. (2005) konvekcios fagyasztva szaritassal tartositottak bambuszriigy-
mintakat. Megallapitottak, hogy ezzel a kezeléssel csokkent a szaritasi idd, illetve
kivalo fizikai és kémiai Osszetételll végterméket kaptak, viszonyitva a liofilizalt
mintakhoz.

Xu et al. (2006) kétfokozatu szaritasi modszerrel (fagyasztva-konvekcios sza-
ritds) szamoécat dehidraltak. Az eredményeik szerint a szaradasi sebesség nove-
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kedett, kedvezobb szinnel és érzékszervi jellemzokkel rendelkezett a kétfokozatt
szaritassal kezelt minta, mint a konvekcios modszerrel tartositott.

Lin et al. (2007) megallapitottak jamszgyokér infravoros fagyasztva szaritasa-
nal, a minta szine kismértékben valtozott, a szaradasi sebesség novekedett a ha-
gyomanyos fagyasztva szaritashoz képest. A rovidebb szaritasi id6 csokkentette
a termék zsugoroddsat és javult a szaritmany rehidracids kapacitasa.

Duan et al. (2007) fejes kaposzta mikrohullamu fagyasztva szaritasaval kisérle-
teztek. Mérési eredményeiket figyelembe véve a kombinalt szaritassal a hagyoma-
nyos liofilizalashoz képest felére csokken a kezelési id6 a végtermék szignifikans
mindségi valtozasa nélkiil.

Reyes et al. (2008) tobbszordsen kombinalt szaritassal kisérleteztek, misze-
rint fagyasztva eldszaritast €s konvekcios utdszaritast kombinaltak mikrohullamu
fluidizalt agyas szaritassal. Kimutattak, hogy ezzel a modszerrel a hagyomanyos
liofilizalashoz képest 23-40%-kal csokken a szaritési ido.

Pan et al. (2008) infravords el6- és fagyasztva utoszaritassal kisérleteztek ki-
valé mindségli és olcso termék eldallitasa céljabol. Megallapitottak a banan infra-
vOrds fagyasztva szaritasanal, hogy a termék szine kedvezobb lett, jobb omlossagi
értékil, viszont nagyobb zsugorodassal és alacsonyabb rehidracidval rendelkezett,
mint a fagyasztva szaritott termék.

Duan et al. (2010) tengeriuborka-alapanyag kombinalt mikrohullamu-
fagyasztva és hagyomanyos fagyasztva szaritasat kutattak. Eredményeik alapjan
a mikrohullamu fagyasztva szaritas (MFD) kivalo alternativaja lehet az egyfoko-
zatu liofilizalasnak. Mindezt arra alapoztak, hogy az MFD 32%-kal kevesebb vil-
lamos energiat fogyasztott a liofilizalashoz képest, ezenkiviil nem valtozott (nincs
szignifikans kiilonbség) a késztermék rehidracios értéke, texturaja, szine és ami-
nosav-tartalma sem.

Lin (2011) az infravords szaritas és a liofilizalas technologiak 6sszekapcsolasa-
val csokkentette a fagyasztva szaritas idejét, €s javitotta a késztermék (édesburgo-

Wang et al. (2015) gomba infravords fagyasztva szaritasakor megallapitottak,
hogy mintegy 30%-kal csdkkent a kezelési id0 a liofilizalashoz viszonyitva. Emel-
lett kimutattak az infravords eldszaritas jotékony hatasat, hiszen a termék aroma-
megtartasa és a beltartalmi értékei nem valtoztak, viszont a rehidracioja csokkent.

3. A Nyiregyhazi Egyetemen folyé szaritasi kutatiasok eredményei
Az aldbbiakban kivanom Osszefoglalni azokat a kombinalt vagy un. hibrid (me-
leg levegls fagyasztva szaritas, illetve infravords fagyasztva szaritas) szaritasi

modszerekkel kapcsolatos tudomanyos eredményeket, melyek 2014-2017 kozott
a Nyiregyhazi Egyetem Miiszaki és Agrartudomanyi Intézetében jottek létre.

12
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Az 1. abran felvazoltam a kutatocsoport altal 6sszeallitott, tin. hibrid szaritasi
modok fobb 1épéseit. Az egyfokozatu szaritdsi modszereket ugy kapcsoltuk 6ssze,
hogy a liofilizalast eld- és utdszaritdsként is tizemeltettiik. A kombinalt szaritasi
eljarasok eredményei az egyfokozati fagyasztva szaritashoz lettek viszonyitva.

Alapanyag

Egyfokozatii meleg
levegds szaritas (HAD)

Egyfokozata
infravoros szaritas (MIR)

Egyfokozatu fagyasztva
szaritas (FD)

b+a

/

Kétfokozatu

Meleg levegés elo- és
fagyasztva utdszaritas
(HAD-FD)

Infravoros eld- és
fagyasztva utoszaritas
(MIR-FD)

Fagyasztva el6- és meleg
levegds utdszaritas
(FD-HAD)

Fagyasztva el6- és
infravoros utdszaritas
(FD-MIR)

1. abra: Az altalunk kidolgozott kombinalt szaritasi procedira vonalas vazlata
Forras: sajat szerkesztés

3.1. Az elért kutatdsi eredmények

1. A kutatasi eredményeim altal kimutattam, hogy a meleg levegds és az infravo-
ros fagyasztva szaritas mintegy 15—72%-kal csokkenti a klasszikus fagyasztva
szaritas villamosenergia-felvételét, viszont ezzel a hibrid szaritdsi modszerrel
eldallitott végtermék mindsége nem minden esetben éri el a vevok altal prefe-
ralt magas mindségi igényeket (elsdsorban a texturalis €s a szineltérési értékek

magasak).

2. Megallapitottam, hogy az FD-HAD (fagyasztva meleg leveg6s szaritas) mod-
szer kedvezobb tlizemeltetési paraméterekkel jellemezhetd a forditott megol-

dashoz képest (HAD-FD, azaz meleg levegés fagyasztva szaritas).

* Azalma FD-HAD szaritasa esetében a mérések eredményei alapjan mintegy
7,1%-kal csokkent a szaritasi id0, a rendszer villamosenergia-fogyasztasa
pedig 8%-kal volt alacsonyabb a HAD-FD modszerhez képest. A szaritott
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alma biokémiai mindsége (C-vitamin- és polifenol-tartalom) tobb mint
20%-kal szignifikansan csokkent a meleg levegds utdszaritas hatasara, ha
a fagyasztva utdszaritassal Osszevetjiik (Antal et al. 2014a).

¢ Ehhez hasonldan a meggy kombinalt szaritasanal megallapitottam, hogy az
FD-HAD modszer szaritasi ideje 12,5%-kal, az energiaigény pedig 14,1%-
kal volt kedvezébb, mint az inverz (HAD-FD) megoldas, de a késztermék
szinében igen nagy eltérés mutatkozott a HAD-FD javara, emellett a HAD-
FD modon széritott meggy texturalis értéke 23,5%-kal alacsonyabbnak
bizonyult az FD-HAD megoldéashoz képest. Ugyanigy a HAD-FD termék
kozel kétszer nagyobb mennyiségii nedvesitd kozeget képes magaba szivni,
mint az FD-HAD szaritmany (Antal et al. 2014b).

¢ A mérési eredmények alapjan megallapithato volt, hogy a meleg levegdvel
torténd kombinalt szaritas befejezése a szaritasi idore és az energiafogyasz-
tasra kedvez6 hatasu, viszont a termék mindségi szempontjait figyelembe
véve nem mondhatd annak (Antal et al. 2014a).

Bebizonyitottam, hogy a blansirozassal egybekdtott fagyasztva eld- és konvek-

cios utoszaritas (BFD-HAD) vizelvonasi technologia alkalmazasa megfonto-

landoé szaritasi eljaras lehet a fagyasztva szaritas helyett.

* A blansirozott alma 12 oras elGszaritasa a fagyasztva szaritoban, és 3 oras
befejezd szaritasa a konvekcios szaritoban (BFD-HAD4) 75 °C-on mint-
egy 42%-kal csokkentette a rendszer energiafelvételét. Az egyfokozatu fa-
gyasztva szaritott (FD) termékhez képest a BFD-HAD4 almaszaritmany
organoleptikus értékei és szine megegyez0 volt, viszont a visszanedvesités
¢s a texturalis értékek kedvezdbbnek bizonyultak (Antal et al. 2015).

A konvekcios fagyasztva szaritds (HAD-FD) esetében megéallapitottam, hogy

a szaritasi modszerek csatlakozasi pontjai 1ényegesen befolyasoljak a szaritasi

id6t és a rendszer villamosenergia-fogyasztasat. A meleg levegds elOszaritas

kezelési idejének novelésével (2, 3 €és 4 ora) a szaritasi id0 és a végtermék mi-

ndsége csokken.

* A sargarépa szaritasa soran a legkedvezObb szaritasi idovel és energiafo-
gyasztassal a 4 6ras konvekcids elészaritas és a 8 oras fagyasztva utdszaritas
rendelkezik. A fizikai jellemzdket tekintve a 2 ords eldszaritas a konvekcios
szaritoban és liofilizalassal (17 6ras utdszaritasi idovel) eldallitott sargarépa-
szaritmany megkdzelitette a fagyasztva szaritott sargarépa mindségét (szin,
rehidracio és textura) (Antal 2014).

* A burgonya szaritasanal azt allapitottam meg az eredmények alapjan, hogy
a villamosenergia-felhasznalas eredményeit tekintve a legkedvezobb para-
méterekkel a 4 orés eldszaritas a konvekcids szaritoban és 7 ords utdszaritas
a fagyasztva szaritoban rendelkezik, azaz 52,2 és 61,4%-kal csokkentve az

rrrrr

a mindségrol sem, a HAD-FD modszerrel elkészitett minta texturalis értéke
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60,4%-kal emelkedett az /’D mintdhoz képest, amit nem tekinthetiink elfo-
gadhatonak. Arrol nem is beszélve, hogy a HAD-FD eljarassal szaritott ter-
meék szine barnult. A burgonya kiméletesebb dehidralasa (3 oras eldszaritas
a konvekcios szaritoban és 11 oras utdszaritas a fagyasztva szaritoban) ese-
tében a villamosenergia-felvétel 46%-kal csokkent, a texturalis érték pedig
25,7%-kal degradalodott az FD anyaghoz képest, a termék kiilsé megjelené-
se pedig megkdzelitette a kontroll (FD) szinét (Antal et al. 2014c).

* Azalmameleg levegdvel torténd eldszaritasakor azt tapasztaltam, hogy 2 6ra-
rol 3 orara novelve a kezelési id6t tovabbi 17,6 és 22,2%-kal csokkentette
a szaritasi idot és a rendszer villamosenergia-felvételét, viszont a C-vitamin-
¢s a polifenol-tartalom is csokkent 6,6 €s 5,3%-kal (Antal et al. 2014a).

A mérési eredmények alapjan megallapitottam, hogy az infravords elo- és

fagyasztva utoszaritas (MIR-FD) csatlakozas helye a szaritasi gorbén szignifi-

kans hatassal van a kombinalt eljaras villamosenergia-fogyasztasara és a vég-
termék fizikai és kémiai Osszetételére.

* A MIR eldszaritasi id6 — 3, 4 és 5 min — ndvelése csokkenti a szaritas villa-
mosenergia-felvételét 36,2, 45,1 és 45%-kal, de a MIR-FD hibrid eljarasrol
nem mondhato el, hogy az eldkezelési idd novelésével a termék mindsége
romlik. A kombinalt szaritasndl a MIR eldszaritasi id6 novelése javitja a
rehidraciot, a szineltérés valtozatlan marad, a textura pedig kismértékben
romlik. A csicsoka és az alma esetében kedvezobb fizikai paramétereket
(szin és rehidracio) kaptam az eldkezelési id6 4 min-rél 5 min-re torténd
novelésének hatasara (Antal-Kerekes 2015; Antal et al. 2017a).

A vizsgalt hibrid szaritasi eljarasok 0sszehasonlitasat elvégezve az infravo-

ros fagyasztva szaritassal (MIR-FD) kedvezobb eredményeket kaptam, mint

a HAD-FD esetében. A mérési eredmények alapjan megallapitottam, hogy

a MIR-FD mddszerrel az energiafogyasztas és a végtermék mindsége (szin,

textura, rehidracio és vizaktivitas) kedvezobb a HAD-FD-hez képest ugyan-

azon hdémérséklet-tartomany (65-70 °C) mellett az alma esetében (Antal—

Kerekes 2015).

Megallapitottam, hogy az infravords elokezelés homérséklete 60 °C-nal és

ideje 5 min-nél tobb nem lehet, mivel ezeknél a szaritasi paramétereknél mar

a végtermek fizikai és kémia Osszetételében nagymértékii valtozas kovetkezik

be (Antal-Kerekes 2015; Antal et al. 2017a).

A mérési eredmények azt mutattak, hogy maximalisan 50-60 °C-os szaritoko-

zeg homérsékletli és 45 min idétartamu infravords eldszaritassal (MIR-FD)

kezelt alma, csicsoka és korte hasonlo fizikai és beltartalmi paraméterekkel
rendelkezik, mint a fagyasztva szaritott végtermék (Antal-Kerekes 2015; An-
tal et al. 2017a; Antal et al. 2017b).
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9. A mérési eredmények alapjan megallapithaté volt, hogy a kombinalt vizel-
vonasi eljarasok szaritasi gdrbéi exponencialis (Henderson és Pabis, Page),
Sigmoid és harmadfokll polinom matematikai modellekkel pontosan lekd-
vethetéek, mindezt a statisztikai kiértékelésre hasznalt mutatok (R%>0,95;
RMSE<0,163) is alatamasztjak (Antal-Sikolya 2016).

10. Megallapitottam a mérési eredmények alapjan, hogy a HAD és a MIR szaritasi
gorbén a csatlakozasi pont helyét — ahol a kombinalt szaritas masodik része
folytatddik (FD) — a kritikus pont (gorbiiletvaltas) elérése elott sziikséges kije-
161ni még az allando szaradasi sebességli szakaszban. Ennek oka, hogy a gorbe
inflexios pontjat kdvetden a csokkend szaradasi sebességli szakasz kovetkezik,
ahol mar a kotott viz eltavolitasa torténik. A hagyomanyos eldszaritasi mod-
szerekkel (HAD, MIR) nagy energiaraforditassal tdvolithat6 el a maradék ned-
vességtartalom, mindez a termék mindségének romlasdhoz vezet (zsugorodas,
sejtosszeomlds, barnulas €s a biokémiai komponensek vesztesége).

Ezért a fentieket figyelembe véve, tudoméanyosan megalapozott, hogy a MIR-
FD modszer kivalo alternativaja lehet az FD eljarasnak.
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ASZALOS Eva

MAZARIN ALLAMMINISZTER REFORMALT
KISEBBSEGGEL KAPCSOLATOS POLITIKAJA AZ
ANGOL-FRANCIA KULPOLITIKA TUKREBEN

Absztrakt

A, legkeresztényibb” francia kirdlyok a X VII. szdzadban a fiskalis-katonai allam kiépitését elvalaszt-
hatatlannak tekintették a tarsadalom folotti erkolesi-vallasi kontroll megerésitésétdl. fgy mar XIII.
Lajos uralkodasa alatt jelentdsen korlatoztak az 1620-as években a korona ellen hdrom alkalommal
fellazado vallasi kisebbség Nantes-i Ediktumban garantalt, korlatozott vallasi jogait. A korona célja
a vallasi egyontetliség helyredllitdsa volt. Azonban Mazarin allamminiszter XIV. Lajos kiskorusaga
¢s a monarchia elleni 1azadés (Fronde) miatt 1643—-1651 kozott az igynevezett reformaltak lojalita-
sanak fenntartdsara torekedett. A tanulmanyban arra keresek valaszt, hogy mennyiben befolyéasolta
Mazarin reformaltakkal kapcsolatos megengedd politikajat a francia korona kiilpolitikaja 1651-1661
kozott. Annak megakadalyozasa, hogy Cromwell a hugenottak védelmében Condé herceget tdmo-
gatva ne hajtson végre invaziot Franciaorszag ellen, tovabba az dllamminiszter azon toérekvése, hogy
a Lord Protectort megnyerje egy angol—francia spanyolellenes katonai szovetség megkotéséhez. Az
elemzés soran azt is vizsgalom, hogy milyen kapcsolat van a Siirgdnyok Tanacsanak reformaltakra
vonatkoz6 dontései €s a kiilpolitikai helyzet kozott 1651-1661 kozott. Tanulmanyomban Mazarinnak
¢és Cromwellnek a témaval kapcsolatos leveleit is felhasznaltam.

Abstract

In the course of the sixteenth and seventeenth century the Protestant Reformation produced the most
widespread heresy. The Church and State were firmly linked together and religious dissent was iden-
tified with political dissent and persecuted. Thus, the policy and procedures of persecution or tolera-
tion depended on social and political circumstances and these were not static. Over the Wars of Re-
ligion (1562—-1598) France moved successfully toward establishing peaceful co-existence between
Catholics and Protestants. Louis XIII and Richelieu sought particularly to erode Protestants’ political
power, as illustrated by the 1629 repeal of the military concessions granted by the Secret Articles
of the Edict of Nantes. After the death of Louis XIII and Richelieu, the loyalty that the Protestants
showed to the crown during the Fronde and the need to rally as much support as possible for the war
against Spain, led Mazarin to demonstrate toward the Huguenots on occasion — 1643, 1649, 1650,
1652, especially 1654-55 —, when Cromwell, whose support he sought, made a diplomatic issue of
their situation. With the onset of Louis XIV’s, the “Most Christian King’s” personal rule in 1661, the
aggressively pro-Catholic policy that would culminate in the Revocation of the Edict of Nantes be-
gan in earnest. It was the act of the monarchy that had grown in strength since the sixteenth century.
I have studied letters of Cromwell and Mazarin.
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1. Bevezetés

Eurdpa kiralysagaiban ¢és koztarsasagaiban a XVI-XVII. szazadban bekdvetke-
z6 konfesszionalizacio ¢és a romai katolikus egyhdzban lezajlo tridenti szellemi
hittjitas csak pragmatikus megfontolasokbol eredményezhetett korlatozott vallasi
tirelmet. A vallasi egyontetliség és a tdrsadalom, az allam politikai egysége, tehat
a konkordancia egymastol elvalaszthatatlan volt. A politikai lojalitdssal nem volt
Osszeegyeztethetd a nonkonformizmus (Guggisberg, 1983). Ezt csak a ,,gyakorlati
ésszerliség” szempontja irhatta feliil, igy a Franciaorszagban 1562—1598 kozott
tombold nyolc vallashaboru céltalansaga, az emberéletek és az anyagi er6forras-
ok pusztulasa, a korona hatalmanak végletes meggyengiilése. Tehat a politikai
kényszerhelyzet, az allam egységének helyreallitasa késztette arra a kormanyzati
elitréteget ¢€s a parlamentek jogaszértelmiségét, hogy elfogadjak a Nantes-i Edik-
tumot. A parizsi parlament altal 1599. januar 7-én regisztralt ediktum a mintegy
egymillios reformalt kisebbségnek korlatozott vallasi és oktatasi jogokat, tovabbi
hivatalviselési jogot is biztositott (Stegmann 1979). Ezt azonban a gallikén egy-
haz, a parlamentek és maga a korona is ideiglenes jellegtinek tekintette. A kirdlyok
koronazasi eskdijiikkel 6sszhangban alapvetd kotelességiiknek tekintették a vallasi
egyontetliség helyreallitasat (Turchetti 1991). A korona elsésorban a militans hu-
genotta nemesség lojalitasat akarta a Nantes-i Ediktummal és a parlamentek altal
nem regisztralt Titkos Zaradékokkal garantalni. A hugenottizmus erdsen kotodott
a rendi-tartomanyi partikularizmushoz, tehat a nemesség privilégiumainak védel-
mére hasznalta fel a kdlvini hitelveket a hatalmi centralizaciot végrehajté korona
ellen (Sz. Jonas 2010).

Eurépaban a XVII. szazad a dinasztikus, Un. ,.erds allamok™ kora. Az 1620-as
évektol a francia kiralysagban is megkezdddott a fiskalis-katonai allam kiépitése,
igy a nagyhatalmi politikat folytat6 adoztato allam a tarsadalmi rend megdrzésére, az
alattvalok f6lotti kontroll megerdsitésére torekedett. A centralizacié folyamata 0sz-
szefonodott a tarsadalom normalizacidjaval (Ranum 1980). Richelieu allamminisz-
ter a korona tekintélyének helyreallitasa és a sikeres Habsburg-ellenes nagyhatalmi
politika érdekében kiméletlen, brutalis modszerekkel akarta felszamolni a privilégiu-
mokra, autonomiara épiil6 politikai és vallasi partikularizmust. A patronatusklienttra
rendszerét felhasznalva, az intendansok és kormanyzok segitségével akarta a francia
tarsadalmat engedelmességre kényszeriteni (Ranum 1963).

Az 1620-as években a korona és a reformaltak kozott lezajlo harom vallasha-
bort a korona gydzelmét tikkrozé Kegyelmi (Ales-i) Ediktummal zarult le 1629-
ben. A Titkos Zaradékok eltorlésével lefegyverezte, és biztonsagi helyeiktdl is
megfosztotta a vallasi kisebbséget. XIII. Lajos az 1630-as években sulyos biintetd
intézkedéseket léptetett életbe a lazadasban részt vevd 37 telepiilésen, ami a refor-
maltak vallasi-oktatasi jogait és hivatalviselésiiket is érintette (Parker 1980).
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Mazarin allamminiszter reformalt kisebbséggel kapcsolatos politikaja...

A lélekszamaban erdteljes visszaesést megéld reformalt kisebbség, melynek
elitrétege nagy szdmban katolizalt, mar csak felszentelt uralkodojatol remélhette,
hogy korlatozott vallasi jogait megorizheti. A ldzadast 6ngyilkossagnak tekintet-
ték, politikai lojalitdsukat az is erdsitette, hogy a gallikdn egyhaz és a tobbséget
alkotd romai katolikus alattvalok eretnekeknek, képmutatoknak és lazadoknak te-
kintették oket (Benedict 2001).

Azonban, XIII. Lajos halalakor a korona belpolitikai €s kiilpolitikai szempont-
bol is sebezhetd volt. Amikor a kiskora XIV. Lajos 1643-ban apja helyére 1épett,
Franciaorszag Svédorszaggal és Hollandiaval koalicioban egyidejtileg harom fron-
ton harcolt az osztrak €s a spanyol Habsburgok ellen. Viszont a fiskalis-katonai
allam kiépitése a kormanyzati egység felbomlasdhoz vezetett. A kiméletlen ado-
prés, a katonak kotelezd beszallasoldsa, a hadseregek mindent feléld pusztitdsai
sorozatos varosi felkelésekhez és parasztfelkelésekhez vezettek Franciaorszag déli
tartomanyaiban és Normandidban, ahol kortilbeliil 800 ezer reformalt élt. Mivel
a kivaltsagaikat, tartomanyi privilégiumaikat védelmez6 parlamentek (Bordeaux,
Aix, Rouen) és a varosi tanacsok konzuljai a helyi nemességgel egyiitt szembe he-
lyezkedtek a korona utasitasait végrehajto intendansokkal és kormanyzokkal, bru-
talisan megbiintették dket (Beik 1974). A kormanyzati rendszer diszfunkcionalis
mukodéséhez az is hozzajarult XIV. Lajos kiskortisaga alatt, hogy a Magas Ta-
ndcs ¢és a Régenstandacs frakciokra bomlott, Mazarin allamminiszterrel és a régens-
anyakirdlyndvel, Ausztriai Annaval szemben allt a legendds hugenotta hadvezér
unokdja, a politikai ambiciokat dédelgetd Condé hercege és a batyja, a XIII. Lajos
ellen folytonosan lazadé Gaston d’Orleans. Ez jelent6sen hozzajarult a tartoma-
nyokban a helyi elitréteg érdekcsoportokra bomlasdhoz és hatalmi rivalizalasahoz
(Beik 1987). Richelieu kormanyzati politikajanak tovabbfolytatasa és az, hogy
Mazarin csak az osztrakokkal irta ala 1648-ban Miinsterben a békeszerzodést, és
Spanyolorszaggal tovabb folytatta a kimeritd haborut, sziikségszerlien vezetett el
az 1648-1653 kozotti idoszakban az elitréteg lazaddsahoz, a Fronde-mozgalomhoz
(Kettering 1982).

2. Mazarin allamminiszter reformalt kisebbséggel kapcsolatos politikaja
1643-1651 kozott

Az 1642-ben a Richelieu-t valtd allamminiszter elddje korményzati politikajat
folytatta, de a brutdlis modszereket nem helyeselte, inkabb hajlott a kompromisz-
szumra, ¢les elméjlien jatszotta ki egymas ellen a Fronde alatt szemben all6 érdek-
csoportokat. 1643—-1651 kozott az volt az allaspontja, hogy a reformaltak esetében
XIII. Lajos rendelkezéseit kell jogfenntartassal érvényesiteni. Richelieu-h6z ha-
sonloan a reformaltaktol teljes engedelmességet és lojalitast vart el. ,, Egyetértek
Onékkel, hogy az uigynevezett reformalt valldshoz tartozé alattvaléink megmarad-
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Jjanak abban az allapotban, amelyben a néhai kiraly életében voltak. A kiralyné josa-
ga egyetemesen és kiilonbségtétel nélkiil ovezi a fia, a Kirdaly minden igaz alattvalo-
jat és kegye a szolgalatara allo alattvaloi szeretetétol és hiisegétdl fiigg” (Mazarin,
Lettres I, 457). Egyrészt meg akarta akadalyozni, hogy a reformaltak csatlakozzanak
az 1643-46 kozott Languedoc varosaiban (Toulouse, Mende, Béziers, Montpellier,
Nimes) kirobband gabona-¢hség lazadasokhoz, amelyeknek nemcsak a gazdasagi
recesszio €s a magas arak, hanem a hatalmas allami adok is kivaltd okai voltak.
Mazarin meggy0zte az anyakiralynét, hogy a korona erdsitse meg az 1598 6ta kibo-
csatott, parlamentek altal regisztralt ediktumokat €s nyilatkozatokat.

Ez 1643-1651 kozott harom alkalommal tortént meg, 1643. julius 8-an, 1649.
december 23-an és 1650. aprilis 22-én. Az dllamminiszter a Parlamentek Fronde-ja
(1648-49) és a Hercegek Fronde-ja (1650-53) alatt is 1651-ig azon az allaspon-
ton volt, hogy a reforméaltak komoly politikai veszélyt nem jelentenek a korona
szdmara, tehat nem indokolt, hogy a Siirgdnyok Tandcsa, mint beliigyekkel fog-
lalkoz6 szaktanacs, feliilvizsgalja XIII. Lajos korlatozo és biintetd intézkedéseit
(Kleinman, 1978).

Redlisan itélte-e meg Mazarin a politikai helyzetet? A hugenotta elméletirok
(pl. J. Bochart és R. Amyraut) és lelkészek (pl. L. Hérault), tovabba az 1644-ben
a korona engedélyével megtartott reformalt nemzeti zsinat is elhatarolddott a ki-
ralyuk ellen fegyveresen fellazado angol puritanoktol, és elitélték 1649-ben az
I. Karolyt halalra itél6 independenseket. A Fronde alatt kitartottak XIV. Lajos iran-
ti htiségiik mellett.

Azonban Languedocban a reformaltak dnkényes €s erdszakot sem nélkiil6z6
1épései nyugtalansdgra adtak okot. Az 1980-as évekig a szakkonyvek és tanulma-
nyok hatarozottan leszogezték, hogy XIV. Lajos kiskortisaga alatt (1643—1651)
a reformaltakat a feltétlen lojalitas, a teljes passzivitas jellemezte. Ma mar sokkal
arnyaltabb ennek megitélése, kiilonosen W. Beik professzor Languedocra vonat-
kozo kutatasai alapjan (Beik 1985).

Nimes piispoke — aki gytilolte Richelieu-t, mivel a nagyhatalmi politika oltaran fel-
aldozta a reformaltak attéritését — mar 1642-ben azzal a kéréssel fordult Mazarinhoz,
hogy Languedocban zarjak be a reformaltak 0sszes templomat és iskolait, gyiileke-
zeteiket oszlassak fel, €s még a céhekbdl is zarjak ki 6ket. Az allamminiszer ezt visz-
szautasitotta. Als6-Languedoc kdzutdlatnak 6rvendd, arrogéns intendansa, Baltazar
1643. majus 29-én intézte elsé aggodalmas levelét Mazarinhez, majd 1644-ben hol
Séguierkancellart, hol az allamminisztert akartameggy6zni arrdl, hogy Languedocban
valsagos a politikai helyzet. Azt kérte Mazarintol, hogy a korona tiltsa meg, hogy
1645-ben Montpellier-ben a reformaltak tartomanyi zsinatot tartsanak. A reformal-
tak a vallasgyakorlattal, lelkészképzéssel kapcsolatos sérelmeiket szerették volna
orvosolni. Annak ellenére, hogy 1644-ben Anduze lelkésze Cévennes falvaiban
2000 6 felfegyverzett reformalt paraszttal Ribaute kisvarosaban tijra gyiilekezetet
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alapitott, és ez 1645-ben Mende, Uzes, Privas esetében is megtortént; az allammi-
niszter kirdlyi biztos jelenlétében engedélyezte a Montpellier-ben tartand6 zsina-
tot. Itt azzal a kéréssel fordultak XIV. Lajoshoz, hogy mind a 37 telepiilésen (ahol
apja megtiltotta) engedélyezze gyiilekezetek és templomok alapitasat. Azonban
a Siirgényok Tanacsa és a Magas Tanacs ezt 0sszeegyeztethetetlennek tartotta az
1643-ban megerdsitett ediktumok és nyilatkozatok tartalméval.

1651-ben Vivarais tartomanyban polgarhaborus helyzet alakult ki, a reformaltak
ugy dontottek, hogy a tartomanyi zsinatot egy katolikus nemes birtokan, Valsban
fogjak megtartani. Itt XIII. Lajos dontése alapjan megsziintették a kisgyiilekezetet.
A katolikus birtokos elkergette oket, valaszként Nimes gyiilekezete egy 5000 {6s
hader¢ felallitdsa mellett dontott. Mivel a katolikus nemesek is felfegyverezték ma-
gukat, a két intendans csak hosszas targyalds utan érte el, hogy a felek dsszecsapas
nélkiil feloszlattdk a hadakat. A Siirgdbnyok Tanacsa 1643 6ta eldszor dontott gy
1651. szeptember 17-én, hogy XIII. Lajos rendelkezését feliilvizsgalva Valsban
engedélyezi kisgyiilekezet alapitasat (Kleinman 1978). Mazarint az kényszeritette
erre, hogy Condé hercege 1651 szeptemberében Bordeaux-ba érkezett. Mazarin
nem tudta megnyerni 6t azzal, hogy Guyenne kormanyzdjava nevezte ki. Ellen-
kezodleg, a herceg elhatarozta, hogy fellazitja a korona ellen a déli és délnyugati
tartomanyokban €16 reformaltakat.

3. Mazarin kormanyzati politikaja a hugenottakra vonatkozéan 1651-1655
kozott a francia kiilpolitika kontextusaban

A Hercegek Fronde-ja alatt (1650-53) Condé hercege Guyenne-ben nemcsak
a hugenottakat akarta fellazitani, hanem katonai szdvetséget akart kotni Oliver
Cromwell-lel. Az angol Allamtanacs elnke és a Keleti Szovetség haderejének
foparancsnoka 1651. szeptember 3-an Worcesternél sikeresen akadalyozta meg a
polgari koztarsasag megdontését célul kitlizé és 1. Karoly fiat hatalomra segitd
highlandi skot haderd timadasat. Condé hercege az angol—ir—skot uniét megterem-
té Cromwelltdl mintegy tizezer katonat szeretett volna kérni, akik Bordeaux-ban
partra szallast végrehajtva a herceg lazaddsat timogattak volna (Knachel 1967).
Ami Guyenne, Languedoc, Vivarais hugenottait illeti, a fent emlitett ,,mozgoldda-
saik” ellenére elhataroltdk magukat Condé lazadasatol. S6t, az 1629 elotti idészak
két legjelentdsebb biztonsagi helye, Montauban és La Rochelle nem nyitotta meg
kapuit Condé hercege és szovetségese, Daugnon grofja el6tt. La Rochelle varosi
tanacsa a koronatdl kért és kapott is katonai segitséget a grof seregével szemben.
Bar Mazarin 1651 februarja és 1652 januarja kozott szamiizetésben volt, a Magas
Tanacs négy allamtitkara és a kancellar segitségével kontroll alatt tartotta az al-
lamiigyeket. Le Tellier-t utasitotta, hogy Montauban konzisztériumanak kiildjenek
koszondlevelet hiiségiikért, lojalitasukért (Kleinman 1968).
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Mi késztette arra Cromwellt, hogy 1651 6szén a leveller parancsnokot, Sexbyt
harom katonaval egyiitt Bordeaux-ba kiildje, és a kémhalozat tagjat, Scotot pedig
azzal a feladattal bizza meg, hogy a Calais és Bordeaux kozotti régioban a kiktova-
rosok erdditményeit tanulmanyozza? Miért fogadta személyesen Condé hercegének
koveteit (de Barriere-t és Cugnac markijat) 1652 marciusaban? (Fraser 1973). A pol-
gari koztarsasag és Franciaorszag viszonyat mar 1650-re egyfajta ,,hideghdborunak™
lehet mindsiteni. Az angol kiilpolitikdban 1. Erzsébet uralkodasatol kiemelt szerepet
jatszott a protestansok timogatasa, igy a francia hugenottak is menedékjogot kaptak
a kiralynotol. Emellett I. Erzsébet 1589-t61 I'V. Henrikkel szovetségben harcolt Spa-
nyolorszag ellen. Cromwell kiilpolitikdjaban a nemzetbiztonsagi, a kereskedelmi és
a vallasi-ideologiai érdekek egyiittesen voltak jelen. Azonban, a Csonka Parlament
alatt (1653. aprilis 20-ig) a merkantilista londoni érdekcsoport hollandellenes nézetei
dominaltak, viszont a ,,Kinevezett Parlament” alatt (1653. december 16-ig) a purita-
nizmus legradikalisabb szarnya, az Otodik Monarchistak vallasi fanatizmusa meg-
akaddlyozta a Hollandiaval valo sikeres béketargyalasokat. Ok Krisztus masodik
eljovetelét (amit 1660-ra vartak) a pénz imadatat megtestesitd biinds Babilon, azaz
Hollandia elleni szent haboru sikerétdl tették fiiggévé. Ezt természetesen a holland
delegécio és a Staten-Generaal elutasitotta, hiszen ez szuverenitasuk elveszitésével
jért volna (Jones 1996). Viszont a Lord Protector szakitott a szélsdségesekkel, és
kiilpolitikajaban a Protektoratus alatt az allamrezon érdekei élveztek prioritast, tehat
a Stuart-restauracio megakadalyozasa. Cromwell a kontinensen €16 protestansok vé-
delmét is ennek a célnak rendelte ala (Fraser 1973). Az angol-francia kapcsolatok-
ban is tiikkr6zodtek az angol kiilpolitikat alakit6 politikai folyamatok.

A Csonka Parlament és az angol Allamtanics sérelmesnek tartotta, hogy
Mazarin a Hercegek Fronde-ja alatt Anglia ellen kereskedelmi embargoét rendelt
el, és a francia bor, s6 és textilaruk kizarolagos forgalmazasa rivalisuk, a hollandok
kezébe keriilt. A francia korona nem ismerte el a polgari kdztarsasag legitimitasat,
XIV. Lajos menedékjogot adott a rojalistaknak, és unokatestvére, I1. Karoly resta-
uracios céljait tamogatta. Cromwellnek pontos informdacioi voltak Mazarin és Hol-
landia helytartdja, II. Vilmos titkos targyaldsair6l. II. Vilmos anyja (Stuart Mary)
II. Karoly testvére volt. Az allamminiszter arra 6sztondzte 1650-ben II. Vilmost,
hogy tegye orokletessé az Oraniai-haz helytartoi és hadseregfoparancsnoki pozi-
ciojat, és 1épjen fel katonailag a haderd létszamcsokkentését koveteld Amszter-
dammal szemben (Rowen 1978). Mazarin szamdra ez azért lett volna fontos, hogy
megnyerje 1. Vilmos szovetségét a Spanyol-Németalfoldon foly6 francia hadmii-
veletekhez. II. Vilmos Antwerpenért cserébe erre hajlando is lett volna, ha 1650.
november 4-én himlében meg nem hal. Hollandia és Franciaorszag szdvetsége
1650-ben a Csonka Parlament szdmara komoly veszélyt jelentett, hiszen kozos
céljuk volt II. Kéroly hatalomra segitése. 1651-52-ben Cromwell és a korona ellen
lazadd Condé hercegének targyalasait a Lord Protector azon személyes meggy6z6-
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dése is motivalta, hogy 1. Kéroly az 1627-29 kozétti 3. vallashabortiban elarulta La
Rochelle hugenottait, az angol flotta katonai kudarcai idézték el a varos kapituléci-
0jat. ,, Az angol independenseknek ezt a biint jova kell tenniiik. ” — vallotta Cromwell
(Abbott 1998: 112). Mazarin kivaloan ismerte fel, hogy csak ugy tudja okafogyotta
tenni a Lord Protector katonai szovetségét Condé hercegével, ha a reformdltaknak
tovabbi engedményeket nyujt a korona, és kinyilvanitja, hogy a Nantes-i Edik-
tumot jogfenntartassal érvényesiti. Az allamminiszter meggydzte XIV. Lajost,
hogy a korona bocsassa ki a Saint-Germain-i Nyilatkozatot (1652. majus 21.). Bar
a gallikan egyhaz elutasitotta, és a parlamentek sem regisztraltak, az Allamtanacs
¢és a beliigyekkel foglalkozo Siirgdnyok Tanacsa (Le Conseildesdépéches) ennek
szellemében foglalkozott a reformdlt kisebbség sérelmeivel, tehat ennek érvé-
nyesitésére adott utasitdsokat. XIV. Lajos a Nyilatkozatban leszogezte, hogy az
ugynevezett reformalt alattvaldit azért erdsiti meg vallasi és torvényes jogaikban
,,mivel irantunk valo hiiségiiket a jelen koriilmények kozott is megdrizték (utalas
a Fronde-ra!), amiért mi halasak vagyunk és koszonetiinket fejezziik ki’ (Kleinman
1968: 249). A Nyilatkozatban a parlamentek altal regisztralt Nantes-i Ediktumra,
s ennek 1610-ben és 1615-ben, XIII. Lajos altali megerdsitésére van utalds. Vi-
szont sem az 1629-es Ales-i Ediktum, sem XIII. Lajos tovabbi korlatozo, biintetd
intézkedései nem szerepelnek a dokumentumban.

., ...az ugynevezett reformalt alattvaloinkat meg kivanjuk orizni abban az al-
lapotban, amit a Nantes-i Ediktum egésze, tovabba a parlamentek és az Ediktum
kamarai altal regisztralt, szamukra kedvezd ediktumok, nyilatkozatok, utasitasok
alapjan élveztek” (Kleinman 1968: 254).

Ez azt a reményt ébresztette a reformaltakban, hogy a korona hajlandé XIII. La-
jos korlatozo rendelkezéseit feliilvizsgalni. Megfigyelhet6-e ez a folyamat a Pierre
Séguier kancellar (1633-1672) altal vezetett Siirgdbnyok Tandcsanak ligyrend;jé-
ben 1651 utdn? A Siirgdbnydk Tanacsa 1643-1661 kozott 210 esetben hozott ha-
tarozatot a reformatusok tigyében, ebbdl 128 esetben (60,9%) a vallasi kisebbség
szamara kedvez6tlen dontések sziilettek. Viszont tanulsdgos, hogy az 1644, 1651,
1652, 1654, 1655-6s években a kedvezd dontések dominancidja érvényesiilt. Az
1651-52-es években 27 {igybol 24 esetben a reformaltak javara dontott a testiilet.
A koronanak létfontossagt volt, hogy a vallasi kisebbség ne csatlakozzon Condé
felkeléséhez, és a Lord Protector ne hasznalhassa fel az invazio iiriigyeként a refor-
maltak védelmét (Kleinman 1978). Az 1651-52-es évben hozott kedvez6 dontések
koziil harmat emelek ki, mivel ezek a példak alatamasztjak azt, hogy a szaktanacs
valoban feliilvizsgalta XIII. Lajos korlatoz6 rendelkezéseit. Engedélyezték, hogy
a reformaltak Valsban és Bagnols és Ribaute kisvarosaiban gyiilekezetet alapitsa-
nak, és a lelkészek tobb telepiilésen is prédikalhattak, igy a szegény és kis [étszamt
gylilekezetek is életben maradhattak. Tovabba 15 déli és délnyugati varosban (pl.
Montpellier, Montauban) a szenatusba ismét bekeriilhettek hugenotta konzulok.
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Mazarin a fent emlitett 1épéseket kdvetden, 1652 decemberében Antoine de
Bordeaux-t, mint akkreditalt kovetet, Londonba kiildte. Kettds diploméaciai kiil-
detésben kellett eljarnia: egyrészt biztositania kellett Cromwellt, hogy a francia
Allamtanacs elnokét a francia Allamtanacsnak és a Siirgonyok Tanacsanak refor-
maltakra vonatkoz6 dontéseirdl. Cromwell a Saint-Germain-i Nyilatkozatot angol
forditasban kapta kézhez. Mazarin 1652—55 kozott kiemelten fontosnak tartotta,
hogy Cromwellt megnyugtassa, miszerint odafigyel hiiséges reformalt alattvaloi-
nak panaszaira, akik elégedettek azzal, ahogyan kiralyuk védelmezi dket a gallikan
egyhaz és a helyi parlamentek rosszindulatdval szemben. Ruth Kleinmann Mazarin
szdmos, a nagykovetekhez intézett levelébol idéz, ami az allamminiszter diploma-
ciai erdfeszitéseit tdmasztja ala (Kleinman 1975). De mar 1652-ben megjelent az
angol—francia kapcsolatokban a Spanyolorszag elleni katonai szovetség gondolata
1s. A Fronde lezarulasat kovetden, tehat 1653 utan Mazarin szamara ez elsddle-
gess¢ valt. Az allamminiszter mar 1652 marciusaban Londonba kiildte a spanyol
hadsereg altal koriilzart Dunkirk katonai parancsnokat, de Godefroid’Estrades tel-
jes elutasitasban részesiilt, bar még Dunkirket is felajanlotta az angoloknak siker
esetén. Cromwell nem bizott Mazarinben. Az allamminisztert teljesen megddb-
bentette, hogy Dunkirk helyérsége 1652 szeptemberében azért kapitulalt, mert
a hollandok ellen haborut folytaté angol hadiflotta a spanyolokat segitette, meg-
akadalyozta, hogy a francidk utanpétlast vigyenek Dunkirkbe (Jones 1996).

Az 1654. év az angol-francia és az angol-holland kapcsolatokban is jelentds
fordulatot eredményezett. Az angol kiilpolitika iranyitasa a merkantilista érdek-
csoportot hattérbe szoritd, a levellerekkel és az Otodik Monarchistékkal is szakito
Cromwell kezébe keriilt. A Lord Protector pragmatikus gondolkodasat kivaloan
tiikrozi az 1654. november 4-én 6sszeiilo, presbiteridnus gentrykbdl és vagyonos
polgarokbol all6 parlamentben elhangzott nyitobeszéde (Szantd Gyorgy 2005).

Cromwell Johan de Witt nagypenzionariussal (1653—1672) alairta a tengeri-
kereskedelmi habortt lezard békeszerzddést. Felismerte azt, hogy a holland flotta
katasztrofélis vereségei miatt az orangistak (Zeeland és a szarazfoldi tartomanyok)
szovetségre akarnak lépni Mazarinnel Johan de Witt megbuktatasa céljabol (Jones
1996). A Lord Protector nagyra értékelte de Witt azon rendelkezését, ami megtiltotta
II. Karolynak, hogy Hagéaba j6jjon. A Westminsteri békeszerzodést a Staten General
1654. aprilis 22-¢én ratifikalta. Ebbe bekeriilt, hogy az Egyesiilt Tartomdnyok nem
tamogatja a polgari koztarsasag rojalista ellenségeit, s erre minden holland tisztvi-
selonek eskiit kellett tennie. De Cromwell csak akkor latta el kézjegyével a meg-
allapodast, miutan de Witt holland tartomdnyi gytilésében megszavaztatta a Tit-
kos Zéaradékot, az un. Kizarasi Torvényt, ami az Oraniai-hazat mind a helytartoi,
mind a hadsereg-foparancsnoki poziciobdl kizarta Hollandidban. Ez 1654. méajus
7-én tortént meg (Rowen 1978). A Franciaorszaggal folytatott targyalasok azonban
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1654-ben még nem jutottak el egy szerzodés megkotéséig. Annak ellenére, hogy
az angol Allamtanacs a Spanyolorszag elleni tengeri-gyarmati habor mellett don-
tott Nyugat-India térségében. Az angol—francia politikai-kereskedelmi megallapo-
das szovegének tervezete mar 1654. julius végére elkésziilt. Ebbe bekertilt, hogy
kolesondsen tavol tartjak magukat az egymas beliigyeibe valé beavatkozastol. fgy
XIV. Lajos nem nyujt tdimogatast a rojalistdknak, tehat nem timogatja a Stuart res-
tauraciot; Cromwell pedig a reformaltak védelmének okan a francia korona elleni
lazadashoz nem nytjt semmiféle segitséget.

Viszont XIV. Lajos és Mazarin nem egyezett bele abba, hogy a szerzddés pa-
rizsi parlament altal is regisztralt torzsszovegébe bekeriiljon az, hogy a francia
korona a Nantes-i Ediktumot jogfenntartdssal érvényesiti a vallasi kisebbségre.
Ez Franciaorszag alaptorvényeivel €s XIV. Lajos személyes akarataval sem volt
Osszeegyeztethetd. De emellett azt is tliikrozte, hogy a Lord Protector 1654-ben
valtozatlanul a kontinens protestansai védnokének tekintette magat (Abbott 1988).
Cromwell 1654 januarjaban a londoni reformalt gyiilekezet lelkészét, Jean-Baptiste
Stouppe-t a Rhone volgyébe kiildte, hogy a sajat szemével gy6z6djon meg az itt
€16 reformaltak helyzetérdl (Abott 1988). De a lelkész a Lord Protectornak irt négy
jelentésében egyontetiien arrdl szamolt be, hogy a reformaltak hiiségesek kiralyuk-
hoz, a Siirgdbny6k Tanacsa és a Castres-ban miikodé Ediktum Kamaraja jogorvosla-
tot biztosit panaszaikra. Cromwell a Parizsban tartézkodé John Thurloe-tol (az Al-
lamtanacs titkara volt) pontos informéciokat kapott a Magas Tandcs és a Siirgonyok
Tanacsa 0sszes, reformaltakra vonatkozo dontéseirdl.

Valoban az 1643—1661 kozotti idoszakban az 1654-es év volt az, amikor a bel-
igyekkel foglalkoz6 szaktanacs a reformaltak ligyeivel a legmagasabb aranyban
foglalkozott (az 0sszes ligyek 17,7%-a), és 21 panaszbol 17 esetben kedvezd ira-
nyu dontést hozott a vallasi kisebbség szdmara. Ebbdl szintén csak harom példat
emlitek:

1. Széamos kisvarosban engedélyezték templomok épitését és kisgyiilekezet
alapitasat (pl. Florensac, Chalons-sour-Sadne).

2. Mivel Aix ¢és Toulouse parlamentjei ellenségesek voltak a reformaltakkal,
a Siirgdnyok Tanacsa egyrészt maga targyalta meg panaszaikat, masrészt
athelyezte iigyeiket a Grenoble-ben mitkddé Ediktum Kamaréjahoz.

3. Nimes varosaban (ahol a lakossag 62%-a reformalt volt) engedélyezte
a Siirgbnyok Tandcsa, hogy a vallasi kisebbség ujabb konzuli helyet kapjon,
¢s sajat korhazat épitsen (Kleinman, 1978).

Bar a Lord Protector Thurloe és Stouppe jelentései hatasara hajlando volt be-

leegyezni, hogy a reformaltakra vonatkozo6 vallasi garancia csak a megallapodas
titkos zaradékaban szerepeljen, az angol—francia szerzddést csak 1655. november
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7-én irta ald. Ugyanis Savoya hercege a Piemontban ¢16 valdensek korében — fran-
cia zsoldosok részvételével — hatalmas vérflirddt rendezett. Mazarin hidba bizto-
sitotta Cromwellt, hogy ez a francia korona tudta és jovahagyasa nélkiil tortént
(Lettres 6, 490—491), a Lord Protector Mazarinhez és XIV. Lajoshoz 1655. junius
4-én intézett leveleiben ragaszkodott ahhoz, hogy a francia korona gyakoroljon
nyomast a hercegre (Abbott 1988). Mazarinnak sikeriilt elérnie, hogy II. Karoly-
Emmanuel, Savoya hercege az életben maradt valdenseket lazadasuk ellenére am-
nesztiaban részesitette, és biztositotta vallasgyakorlatukat. S6t, a francia korona
sék. Mazarin tligyes diplomacidja eredményes volt, és az angol—francia politikai-
kereskedelmi szerzddést 1655. november 7-én alairtdk. Cromwell 1657-ben mar
egy spanyolellenes katonai megéllapodas alairdsatol sem zarkozott el.

4. A francia korona politikaja a reformalt kisebbségre vonatkozéan
1656-1661 kozott

Az angol—francia megallapodas azonnal éreztette hatasat a Magas Tandcs és a Siir-
gonyok Tanacsa dontéseiben a vallasi kisebbséggel kapcsolatban. 1656-tdl a sza-
mukra kedvezotlen dontések dominancidja érvényesiilt, igy 1656-ban 13 iigybdl
csak egy pozitiv eldjelll volt, mig 1657-ben 27 ligybdl csak egyetlen esetben hoz-
tak szamukra kedvez6 dontést. 1659—1660-ban az dsszes dontés elutasitd, negativ
eléjelti volt (Kleinman 1978).

1656-ban a belpolitikai €s a kiilpolitikai kényszerito tényezok megsziinésével
Mazarin engedett a gallikan zsinat kovetelésének. A korona megkezdte az 1651—
1655 kozott nyujtott kedvezmények visszavonasat. Az allamminiszternek az volt az
allaspontja, hogy az 1643-as allapothoz kell visszatérni, de halalaig (1661. marcius
9.) kdvetkezetesen elutasitotta a reformaltak erdszakos attéritését. Ezt céltalannak
¢és a kiralysag szamara karosnak tekintette. Még 1659-ben is azt javasolta XIV.
Lajosnak, hogy engedélyezze a reformaltaknak nemzeti zsinat tartasat. Mazarin
levelezésében ezt igy fogalmazta meg: ,, ...a vallasi kiilonbozoségek sokkal inkabb
politikai kerdések, semmint lelkiismereti problémak, igy erdszakos eszkézokkel
nem orvosolhatok” (Mazarin, Lettres 11, 63).

XIV. Lajos 1656. julius 18-an kibocsatotta a La Fere-i Nyilatkozatot, mely
szerint a korona jogfenntartassal érvényesiti az tigynevezett reformalt vallasuakra
a Nantes-i Ediktum mellett a parlamentek altal regisztralt 6sszes rendeletet, nyi-
latkozatot, amit apja bocsatott ki. Ezért a gallikan piispoki kar és a parlamentek
is halas koszonetiiket fejezték ki uralkodojuknak. 1660-ban Franciaorszag Eur6-
pa vezetd nagyhatalma lett, sikeresen zarta le Cromwell-lel szovetségben a Spa-
nyolorszag ellen 1635 ota folyd habortjat. A pireneusi békeszerzodés értelmében
Spanyol-Németalfoldon €s a Pireneusok térségében is terjeszkedd Franciaorszagot
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mar Anglia sem fenyegette, hiszen 1660-ban Stuart II. Kéroly foglalta el a sziget-
orszag tronjat.

XIV. Lajos — Mazarin halala utdn allamminisztert nem kinevezve — levonta
a Fronde tanulsagait. A helyi elitréteggel 11j alapokon nyugvo kompromisszumot
kotott. A Napkiraly helyreéllitotta a kormanyzati egységet, a klientira rendsze-
rére épiild intendantira és a miniszterialis korméanyzas erre garanciat biztositott
(Beik 1985). Elfogadva a gallikédn zsinat hozza intézett tizenetét (1661. februar
8. Lavour piispokének beszéde), miszerint Chlodvig, Nagy Karoly és IX. (Szent)
Lajos példajat kovetve harcolnia kell az eretnekség ellen, a valldsi egyontetliség
helyreallitasat tizte ki célul.

A Magas Tanacs Mazarin halalat kovetden, 1661 marciusa €s szeptembere ko-
zott 14 iilésen foglalkozott a reformaltakkal. XIV. Lajos személyesen adott utasitast
1661. aprilis 15-én a Siirgdbnyok Tanacsat vezetd kancellarnak, hogy allitsdk Ossze
a déli és délnyugati tartomanyokba kikiildott intendansok szamara azokat az utasi-
tasokat, melyek alapjan eljarhatnak a La Fére-i Nyilatkozatot megsértd reformal-
takkal szemben (Kleinman 1978). A Napkiraly Emlékirataiban megemlitette, hogy
a Stirgdbnyok Tanacsanak iilésein hetente két alkalommal személyesen elnokolt (Lous
XIV, Mémoires II. 387). 1661-ben harom korlatozo, tiltd rendelkezés személyesen
t6le szarmazott. igy Saint-Germainben a reformaltak iskoldit bezartik, hiszen fon-
tos volt, hogy a gyerekek attérjenek a romai katolikus vallasra. Jametzben és Saint-
Spiritben betiltotta a gyiilekezeteket, holott apja alatt ezek miikddhettek. Languedoc
Osszes varosaban tilos volt a szenatusokba reformalt konzulokat valasztani (Grelletal
1996). Az 1661-ben kezd6d6 folyamat 1685-ben a Nantes-i Ediktum hatalyon kiviil
helyezésével zarult le. A vallasi-politikai konkordanciat a ,,legkeresztényibb kiraly”
ugy allitotta helyre, hogy kiralysagat nem veszélyeztette egy XVI. szazadi polgarha-
borthoz hasonld, 6npusztitd belpolitikai valsag.

5. Osszegzés

A francia uralkodok célja az 1620-as évektdl az volt, hogy helyreallitsak a valla-
si egyontetiiséget, tehat a vallasi kisebbségnek adott korlatozott vallasi jogokat
felszamoljak. 1643—-1661 kozott szamos tényezd akadalyozta ezt, igy XIV. Lajos
kiskortisaga, a korona elleni széles tarsadalmi bazisu lazadas (1648—1653), tovab-
ba annak elharitasa, hogy a Lord Protector katonai tdmogatast nyujtson a hugenot-
taknak, és nem utols6sorban Mazarin allamminiszter személyes meggydzddése.
Mivel a korona gyengesége és kiilpolitikai sebezhetdsége 1661 utan megsziint,
XIV. Lajos — allamminisztere halala utan — a reformaltaknak nagyapja altal bizto-
sitott jogait 1685-re teljesen megsziintette. Igy a romai katolikus vallas kizarolagos
allamvallassa valt a ,,legkeresztényibb kiraly” orszagaban.
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BARABASNE KARPATI DORA — CSAKNE FILEP JUDIT

A TANARI KOMPETENCIAMERES LEHETOSEGEI
ANYIREGYHAZI EGYETEM KOZGAZDASZTANAR-
KEPZESEBEN

Absztrakt

A tanulmany célja, hogy betekintést adjon az egyre szélesebb teret kapd kompetenciaalapu tanar-
képzésbe, illetve a mérés €s értékelés lehetséges modjaiba, kiilonos tekintettel a tanarképzésre, ezzel
megteremtve a Nyiregyhazi Egyetemen 2018-ban indult kdzgazdasztanar-képzésben hasznalhatd
kompetenciamérési modell kidolgozasanak elméleti kereteit. A tanulmany masodik része bemutatja
a kozgazdasztanarok kompetenciamérésének keretrendszerét, komplex modon Osszegezve kozgaz-
dasztanar-képzés soran vizsgalni kivant kompetenciakat. Az altalunk tervezett modell a kovetkezd
kompetencidk fejlodésének mérésére fokuszal: szakmai elméleti alapok, szakmai-gyakorlati jartas-
sag, szamolasi készség, professzionalis szamitogépes ismeretek, anyanyelvi beszéd- és iraskészség,
idegennyelv-tudas, problémamegoldé képességek, motivacio, felelosségtudat, egylittmitkodési kész-
ség, szocialis és kommunikacios kompetencidk, csapatmunkara vald hajlam, tanuldsszervezési ké-
pesség, konfliktuskezelés/stressztlirés, hivatastudat/lelkesedés, kapcsolatok.

Abstract

The aim of the study is to give insight into the competence-based teacher training and the possible
ways of measurement and evaluation thereby creating the theoretical framework for developing
a competence-based evaluation model for the newly accredited economics teacher training of
University of Nyiregyhaza. The second part of the study presents the framework for the competence
measurement of economics teachers, summarizing the competences to be studied in a complex
way. Our model focuses on measuring the development of the following competences: professional
theoretical backgrounds, professional-practical skills, numeracy skills, professional computer skills,
mother tongue speech and writing skills, foreign language skills, problem solving skills, motivation,
responsibility, cooperation skills, social and communication competences, willingness to teamwork,
organization of learning process, conflict management / stress tolerance, vocation/enthusiasm,
relationships.

1. Kompetenciaalapt tanarképzés

Hazankban a nemzetkdzi trendekkel 6sszhangban az 1990-es évektol folyik a kom-
petenciaalapu oktatdsi/képzési modellek bevezetése és elterjesztése a felsGoktatas-
ban (Kalman 2005: 35).

A kompetencia fogalmanak meghatdrozdsa soran tobbféle megkdzelitéssel ta-
lalkozhatunk. Horvath (1998: 247) a kompetenciat mint valamely cselekvésforma
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eredményes végzésére valdo képességet definialja, amely 6romtelivé teszi a cse-
lekvést. Az idegen szavak és kifejezések kéziszotara szerint a kompetencia ille-
tékességet, jogosultsagot, szakértelmet jelent (Bakos 1994). Az OECD DeSeCo
projektjében késziilt tanulmany alapjan a kompetencia nem szinonimaja a képes-
ségnek (skill), hanem képesség (ability) a komplex feladatok adott kontextusban
torténd sikeres megolddsara. Magaban foglalja tehat az ismeret mobilizalasat,
a kognitiv és praktikus képességeket (skills), szocialis és magatartasi komponense-
ket és attitidoket, emociokat és értékeket (Horvath et al. 2005: 7).

Horvéth és szerzotarsai (2005: 9-10) ravilagitnak, hogy a kompetenciak kiilon-
boz0 teriileteken vizsgalhatok. Hat ilyen teriilet azonosithato: a szakmai kompetencia,
a menedzsment egyiittmtikddési kompetencia, a controlling kompetencia, a kommu-
nikacios kompetencia, az informatikai kompetencia és a személyes kompetencia.

Az Eurdpai Unid elkotelezett a tanarok és képzok részére biztositott oktatas és
képzés szinvonaldnak emelése mellett, kiilon munkabizottsag vizsgalta miként te-
hetd vonzobba a tanari palya, milyen j kompetenciak varhatok el a palyan, milyen
segitd rendszereket lehet kialakitani, amelyek a palyat vonzobba tehetik, és ame-
lyek a tanarok szdmara utat nyitnak ahhoz, hogy ezekre az 0j kulcskompetenciakra
szert tegyenek (Horvath et al. 2005: 12).

A jov0 tanarai komoly kihivasok el6tt allnak, hiszen felgyorsult, globalizalodott
vilagunkban didkjaikat olyan munkakdrokre, feladatokra, megoldandd problémakra
kell felkésziteniiik, amelyek ma még nem léteznek, nem tudjuk, hogy megoldasuk-
hoz milyen tudasra, mddszerekre, modellekre, képességekre van sziikség.

Falus (2004) a tanari kompetenciaszintek kutatdsa soran a tanari szakmai fejlodés
kovetkezd szintjeit azonositotta: 1. szint — a diplomas tandr, 2. szint — a véglegesitett
tanar, 3. szint — a tapasztalt tanar, 4. szint — a kivalo tanar, 5. szint — a mestertanar. Az
Ot szintet megel6zi egy 0. szint, amelynek teljesitése a gyakorlatra bocsatas feltétele.

»A tanari, pedagdgusi (vagy pedagogiai) kompetenciak azoknak a pszichikus
képzédményeknek, a tudasnak, az attitlidoknek és a képességeknek az dsszességét
jelentik, amelyek alkalmassa teszik a pedagogusokat arra, hogy tevékenységiiket
eredményesen ellathassak™ (Kotschy 2011: 5).

A tanari palyaalkalmassag kompetencidirdl, sztenderdjeirdl részletes nemzet-
kozi kitekintést nyujt a Falus (2011) altal szerkesztett tanulmanykotet.

Hazéankban a 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kdvetel-
ményeirdl és az egyes tanarszakok képzési €s kimeneti kdvetelményeirdl ad atfogd
és részletes szakonkénti bontasban kifejtett iranymutatast az elvart tanari kompe-
tenciakrol.

Arendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok kép-
z¢€si és kimeneti kovetelményeirdl a tanari felkészités kovetelményeinek dsszefoglald
tablazata, a rendelet 2. melléklete nyolc teriileten definialja a tanarképzésben megsze-
rezhetd tanari tudast, készségeket és képességeket:

34



A tanari kompetenciamérés lehetdségei a Nyiregyhazi Egyetem kozgazdasztanar-képzésében

— atanuld személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmad érvényesitése,
— atanuldi csoportok, kozdsségek alakulasanak segitése, fejlesztése,

— aszakmodszertani és a szaktargyi tudas,

— apedagodgiai folyamat tervezése,

— atanulds tAmogatasa, szervezése €s iranyitasa,

— apedagdgiai folyamatok és a tanulok értékelése,

— a kommunikacié, a szakmai egyiittmiikddés és a palyaidentitas,

— az autondmia és a feleldsségvallalas.

Az autondmia és feleldsségvallalas kivételével a rendelet részletesen meghata-
rozza a tanarképzésben megszerzendd ismereteket, képességeket, attitidoket.

2. Mérés és értékelés a felsooktatasban, kiilonos tekintettel a tanarképzésre

Jol felkésziilt, kompetens tanarok nélkiil nem valosithatd meg mindségi oktatas.
Ugyanakkor kozel sem egyszerti feladat annak meghatarozasa, egy pedagogus-
nak pontosan milyen tudéssal, készségekkel és kompetenciakkal kell rendelkeznie.
Kiilonosen felgyorsult, valtozo vilagunkban, ahol mind a tananyag hangsulyaiban,
mind a tanulok személyiségében, hozzaallasaban, felkésziiltségében, motivacioi-
ban jelentds atalakulasnak lehetiink szemtanui, akar igen rovid idétavokon beliil
is. A pedagogusoknak a valtozdsokkal 6sszhangban folyamatos megtjulésra, fej-
lodésre van sziikségiik, &m ennek irdnya €s mikéntje kozel sem egyértelmii. Az
OECD elkotelezett az oktatasi szinvonal fejlesztése mellett, amely célkitlizés ta-
mogatasanak jegyében ,,Pedagdgiai tudas és a tanari mesterség valtozo természete”
(Pedagogical Knowledge and the Changing Nature of the Teaching Profession)
cimmel vaskos tanulmanykotetben 0sszegezte a leglényegesebb trendeket, model-
leket (Guerriero, S. [szerk.] 2017).

A tanulmany tobbek kozott ravilagit, hogy jobb megértésre van sziikségiink
a tanari tudas dinamikajanak vonatkozasaban. Nehéz a tanari tudéas konkrét megha-
tarozasa, hiszen szamos rétege van. A mérhetdség €s a definialhatésag szempontja-
bol a szakmai tudds meghatarozasa tamasztja a legkevesebb kihivast, ugyanakkor
keveset tudunk arrol, egy tanarnak milyen tudasra van sziiksége ahhoz, hogy meg-
oldja a mindennapokban felmeriilé problémakat.

Shulman (1986, 1987) a nyolcvanas évek végén a tanari tudas kategoriait még
a kovetkezokben hatarozta meg:

— altalanos pedagogiai tudas,
— tartalmi, szaktargyi tudas,
— tartalmi pedagogiai tudas,
— a curriculum ismerete,
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— atanulok és jellemzdik ismerete,

— az oktatési kdrnyezet ismerete,

— az oktatasi célok, értékek, ezek filozofiai és torténelmi gyokereinek isme-
rete.

Shulman (1986, 1987) altalanos pedagogiai tudds definicidja inkdbb pedagdgiai
fokuszu, ami a késébbi kutatasok, konceptualizalds soran pedagogiai és pszicholo-
giai elemeket is tartalmazd meghatarozassa formalddott. Voss, Kunter és Baumert
(2011) az altalanos pedagogiai-pszichologiai tudast 6t aldimenzidra osztva hata-
roztdk meg, amellyel a tanarnak tisztaban kell lennie:

— Oravezetés

— tanitasi modszerek,

— értékelés,

— tanulasi folyamat,

— atanulok egyéni jellemzdinek ismerete.

A tandrok szakmai kompetencidjanak mérését kiilondsen izgalmassa teszi, hogy
szakmai kompetenciajuk alapvetden két elembdl tevodik 0ssze, egyrészt a szakmai
tudasbol, ami alatt értendd a tartalmi, szaktargyi tudés és az altalanos és specifikus
pedagdgiai ismeretek. Masrészt nagy szerepet jatszik a tanar érzékenysége, moti-
vacidja, amely alatt értendd a tanitott anyaggal kapcsolatos hitvallas, hozzaallas,
a tanari palya irdnti motivacio ¢€s elkotelezettség, a személyiség (Dithrmann—
Kaiser—Blomeke 2012).

A PISA-mérésekben tapasztalatokat szerzett OECD a kétezres évek kdzepe ota
dolgozik egy olyan 0j mérés megalkotasan, amely a felsdoktatasban tanuldkra ira-
nyulna (Assessment of Higher Education Learning Outcomes — AHELO). A téma
egyik legismertebb szakértéje az AHELO-t ugy emlitette, mint egyfajta ,,ellenmér-
get” az egyetemi rangsorokkal szemben (Hazelkorn 2009).

»Ahhoz, hogy el lehessen donteni, valaki gyakorlatra bocsathatd-e, megkap-
hatja-e a diplomadjat, el6léphet-e a tanari eldmeneteli rendszerben, nem elegendd
a kompetencidk tartalmat és azok részleteit ismerniink, hanem meg kell hatarozni
azt is, hogy a kompetencidkat milyen szinten kell birtokolnia az illetd személy-
nek. A kompetencidknak ezeket az értékeléshez felhasznalhato szintjeit nevezziik
sztenderdeknek. Annak érdekében, hogy a sztenderdek meglétét meg lehessen
itélni, célszerli a tudasnak, az attitidoknek és a képességeknek a tevékenység soran
megragadhato elemeit is kidolgozni, leirni. Ezeket, a sztenderdek meglétét jelzd
kompetenciaelemeket nevezziik indikatoroknak. Az a jelolt kaphat diplomat, és
az a pedagogus 1éphet eldre a palyamodell szintjein, akinél az indikatorok elérése
bizonyithat6. A sztenderdek meglétét, azaz az adott fejlettségi szint elérését, az
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indikatoroknak megfeleld tudast, attitidoket és képességeket kiilonféle értékelési
modszerekkel és eszkdzokkel allapitjuk meg (Kotschy, 2011: 5).”

A Falus (2011) altal vezetett tanari kompetencidkat vizsgald kutatdcsoport
megallapitasa szerint: ,,Kétségeink vannak afeldl, hogy a pedagogusok felkésziilt-
ségének, szakmai fejlettségének megitélését lehetséges és indokolt volna az egzakt
mérés kritériumainak alavetni (Falus 2011: 18).”

Az OECD (Nusche 2008) részletes nemzetkozi kitekintést végzett a felsdokta-
tasi tanuldsi eredmények mérésére iranyuld gyakorlatokrol. Osszesen 18 értékelési
eszkozt vizsgaltak, a példak Ausztraliabol, Braziliabol, Kanadabol, Mexikobol, az
Egyesiilt Kiralysagbol és az USA-bol szarmaztak. A vizsgalt értékelési eszkdzok
esetében a kovetkezo kérdésekre keresték a valaszt:

— Mit értékelnek?

Hogyan értékelnek?

Kit értékelnek?

— Miért értékelnek, mi az értékelés célja?

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a kognitiv tanulési eredmények értékelése
torténik direkt modon, mig a nem kognitiv tanulasi eredményeket, kompetencidkat
hallgatoi felmérések, kérddivek segitségével mérik.

A pedagogusjeloltek mérése és értekelése soran kiemelt szerep illeti meg a ta-
nitasi gyakorlatot, hiszen habar a gyakorlat még az oktatasi program részeként zaj-
lik, részben képes szimulalni a hallgaté majdani tanarként nyujtott tevékenységét.

A tanitasi gyakorlat a tanarképzés jelenlegi és korabbi formaiban is a képzés
elengedhetetlentil fontos része. Ezen beliil kiemelt szerepe van az tn. ,,bemutato-
oraknak” (lasd még ,,vizsgatanitds”, ,,zarotanitas”), amikor a vezetdtanar/mentor
mellett egyetemi tanarképzé szakember (szakmodszertant vagy pedagogiapszi-
chologiat oktato) is jelen van, és megfigyeli a tanarjeldlt 6rait (Major 2017: 11 in:
Karoly-Homonnay 2017). Az osztalytermi megfigyelés kutatdsanak és gyakorla-
tanak legfobb iranyai dsszefiiggenek az oktatas elszamoltathatdsaganak és a tanari
szakma professzionalizalodasanak tendencidival. Az egyik jellemzd, hogy a meg-
figyelések célja az elvart tanari kompetenciak vizsgalata sztenderdek és ellenérz6
listak segitségével.

Napjainkban, amikor az oraldtogatds és megfigyelés szerves része a tanarok
értékelésének, konkrétan a pedagogus-¢életpalyamodellhez kapcsolodd mindsitési
eljarasnak (Antalné Szab¢ et al. 2013), még fontosabb, hogy a kiilonb6z6 kon-
textusokban egyre gyakrabban feltiind dramegfigyelések koriilményeinek és az
ezzel kapcsolatos feladatoknak a végiggondolasa (Major 2017: 12; in: Karoly—
Homonnay 2017).
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3. A tanari kompetenciamérés egy lehetséges modellje
a Nyiregyhazi Egyetem kozgazdasztanar-képzésében

3.1. Kompetenciateriiletek

A Nyiregyhazi Egyetemen 2018 szeptemberében indult kdzgazdasztanar-képzés
hallgatoinak kompetenciamérésére vonatkozoan a kdvetkezd elméleti modellt ja-
vasoljuk. Tobbféle kompetenciamodell ismert, jelen tanulmanyban a kompetenci-

akat harom f6 teriiletre osztottuk:

1. tablazat: A kompetencidk 3 6 teriilete

Alapkompetenciak Szakteriilettdl fliggetlen, igy nem tartozik
a szakmai kompetenciak korébe.

Szakmai kompetencidk Foglalkozashoz kdthetd kompetencidk
Tanitasi mddszerek/modszertani ismeretek

Személyes/Szocialis kompetenciak |Tarsas kapcsolatok kezelése

Forras: Sajat szerkesztés

A mérés soran kiilonbséget kell tenniink a kompetenciak kozott. A kompetencidk
egy részét teszik ki a kiilonboz6 kognitiv ismeretek, a mélyben azonban a kevésbé
tudatos, emocionalis, szocialis kompetencidk allnak.

A tanari palyan hasznalt kompetencidk megszerzési modjarol is kiilonbozo
megallapitasokat talalunk a szakirodalomban. A kutatok egy része inkabb a gya-
korlati pedagdgiai tevékenységet (Falus 2006a; Halasz 2006), masok az elméleti
tudast tekintik a kompetencia alapjanak (Berner 2004). Falus Ivan (2006a) a tanari
hivatashoz alapvet6en sziikséges pedagogiai kompetenciat a tudas, a készségek ¢és
a hozzaallas 6tvozeteként hatarozza meg. A tudasalapt tarsadalom tandrai szamara
az eurodpai tanarképzési szakértok harom csoportba soroltak a kompetenciaelvaraso-
kat. Az els6 a tanitasi folyamatra, a masodik annak eredményességére, a harmadik
pedig a tanari szerepkorre vonatkozo kompetenciakat tartalmazza (Nagy 2004).

3.2. A személyes és szocidlis kompetencidak/érzelmi intelligencia fontossdga
a kozgazdasztandr-képzésben

A képzés soran fontos, hogy a hallgatok a szakmai és modszertani ismereteken tal
szocialis készségiiket is erdsitsék, kiilonosen fontos ez a tanari palyara késziilok
esetében. A tanarképzéshez kotddo képesitési kovetelményeket vizsgalva megfi-
gyelhetd, hogy a személyiségkompetenciak hattérbe szorulnak, mivel a dokumen-
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tum jorészt a szakmai felkésziiltség komponenseinek, a tudasnak, az attitidoknek/
nézeteknek és a képességeknek szentel nagyobb figyelmet.

Goleman rendszerében két alapvetd csoportba sorolhatok a kompetencia ele-
mei, mégpedig a személyes kompetencia és a szocialis-kdzosségi kompetencia
csoportjaba. A személyes kompetencidk hatarozzak meg, hogyan tudunk sajat
magunkkal banni, mig a szocialis kompetenciak tarsas kapcsolataink kezelésében
nyujtanak segitséget (Goleman 2008).

2. tablazat: A személyes és szocidlis kompetenciakat 6t f6 csoportja

éntudatossag Onismeret, onértékelés, onbizalom
Onszabalyozas onkontroll, megbizhatosag, alkalmazkodas
empatia masok megértése és fejlesztése, sziikségleteinek felismerése,

sokszinliség értékelése, érzelmi fesziiltségek érzékelése

motivacio kezdeményezOkészség, optimizmus, elkotelezddés,
teljesitmény0sztonzés

tarsas készségek  |befolyasolas, kommunikacid, konfliktuskezelés, iranyitas,
kapcsolatépités, egylittmiikodés, csapatszellem

Forras: Goleman 2008

Az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges kulcskompetenciak eurdpai re-
ferenciakerete szerint a kompetencia 0sszetevoit alkotd ismeretek, készségek és
attitidok a kovetkezoképpen feleltethetok meg a szocialis kompetencia vonatko-
zasdban:

3. tablazat: A szocialis kompetenciat alkoto készségek, képességek

Készségek Attitidok

Konstruktiv kommunikacié kiilonféle A masik ember iranti érdeklédés és
tarsadalmi helyzetekben (tolerancia masok |tisztelet

nézeteivel és viselkedésével szemben; az
egyéni €s a kollektiv feleldsség tudatositasa)

Masok bizalmanak és egyiittérzésének Torekvés a sztereotipiak és az elditéletek
kivaltasa lekiizdésére

A személyes és a szakmai szféra Kompromisszumkészség
kiilonvalasztasa

A nemzeti kulturalis identitas tudatositasa és |Ontudatossag
megértése

Forras: Goleman 2008
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Személyes kompetencidkon sajat, belsd allapotunkat, potencialis eréforrasain-
kat érti, és kiemeli az Onismeretet, a kontrollt és a motivaciot, melyek iranyitjak,
szabalyozzék a viselkedésilinket (Goleman 2008).

3.3. A tanitasi modszerek rendszere/modszertani ismeretek

A gazdasagi életben zajlo gyors valtozasok, az informacios és kommunikacios
technoldgiak (IKT-modszerek) rohamos elterjedése azt eredményezte, hogy 1j is-
mereteket sajatitunk el. Ezek k6zott napjainkra [ényeges mértékben megnovekedett
a nem formalis tanulassal megszerzett tuddsmennyiség szerepe.

A pedagdgusok gyakorlati tevékenységének leirdsdhoz fontos szempontot jelent
a tanitas soran alkalmazott modszerek dokumentalasa, rendszerezése. Az alkalmazott
tanitasi modszerek csoportositasahoz Falus Ivan (2006b) kategoriait hasznaltuk, mely
szerint klasszikus, interaktiv és tjgeneracios modszereket kiillonboztetiink meg.

4. tablazat: A tanitasi modszerek tipusai

klasszikus magyarazat, el6adas, megbesz¢lés, szemléltetés, egyéni munka

interaktiv csoportmunka, paros munka, vita médszer, jaték, a tanulok
kisel6adasai

ujgeneracios kooperativ modszerek, projektmodszer, szamitogépes modszerek,
internet, multimédia

Forras: Falus 2006b

Falus Ivan meghatarozasa szerint a tanitasi modszerek ,,az oktatds folyama-
tanak allando, ismétlédé Osszetevoi, a tanar és tanuld tevékenységének részei,
amelyek kiilonbozo célok érdekében eltérd stratégidkba szervezodve keriilnek al-
kalmazasra™ (1998: 283).

3.4. Személyiségkompetenciak — Milyen a jé pedagégus?

A pedagogusok szerepe az oktatasban is egyre komplexebbé valik. A tanulas tar-
talménak ¢€s a tanitasi modszerek valtozasanak kovetkeztében nehéz meghatarozni,
hogy mi tekinthetd jo és hatékony tanitasnak. A valasz inkabb a személyiségétol
elvart tulajdonsagok, a sajat neveltetése és Onképzése soran kialakult attitiidok
alapjan adhaté meg. Fontos kérdés ezért a palyaalkalmassag kérdése.

A 2011-es CXC koznevelési torvény szerint — a pedagogus gondoskodjon:

— a gyermek, a tanul6 testi épségének megdvasarol,
— erkolesi védelmérol (feliigyeleti kotelezettség),
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— személyiségének fejlodeéséral,

— az ismeretek targyilagos és tobboldalu kozvetitésérol,

— a gyermekek és a tanulok emberi méltdosdganak és jogainak tiszteletben tar-
tasarol.

A neveld és oktato tevékenysége soran vegye figyelembe:

— agyermek, a tanul6 egyéni képességeit, tehetségét, fejlddésének iitemét,

— szociokulturdlis helyzetét,

— fejlettségét (tehetséggondozasi, felzarkoztatasi pedagdgiai feladatok, diffe-
rencialt oktatasszervezés).

A fels6oktatasban természetesen ezek modosulnak, a nevelés helyett a képzés
dominal, de a 6 cél, hogy a hallgatokat fel kell késziteni a koznevelési feladatokra.
Az OECD errdl kiadott egy listat.

— Szakértelem: A tanitott szakteriilettel 6sszefiiggd tudas, amellyel kapcsolat-
ban a folyamatos megujitas sziikségessége kap egyre novekvo hangsulyt.

— Pedagdgiai know-how (tudas): A tudas atadasanak és a kompetencidk fej-
lesztésének a technologidi, amelyeken beliil egyre nagyobb figyelmet kapnak
a tanulasra vald motivalas, az egytittmtkodésre késztetés és a kreativitas.

— Atechnologia értése: A hangsuly azon a képességen van, hogy az 4j techno-
logidkat a tanarok a tanitasi-tanulasi folyamat integrans részéve tegyék.

— Szervezeti kompetencia és egylittmtikodés: A tanitast az 0j professziona-
lizmus egyértelmtien kollektiv, teamben végzett tevékenységnek tekinti,
amelynek intézményes kereteit a ,,tanuld szervezetként” mikodo iskola
adja.

— Rugalmassag: Ez az ugyancsak 1j elem annak az elfogadasara épiil, hogy
a tanari szakma tartalma és a munkavégzéssel kapcsolatos elvarasok a szak-
mai karrier soran tobb alkalommal is valtozhatnak.

— Mobilitas: Annak a belatasara utal, hogy gyakoriva valik a tanari szakmak
¢s mas szakmak kozotti atlépés, sét egyenesen elonnyé valik, ha valaki mas
tertileteken is szakmai tapasztalatokat szerez.

— Nyitottsdg: A tanari szakma meghatdrozo sajatossaga a nyitottsag a kiilso
szereplok, a partnerek irdnyaba és egylittmiikodés a szakman kiviili érdekel-
tekkel.

Az OECD egyre nagyobb érdeklddéssel fordul a felsGoktatas felé. Egy ideje

mar nemcsak a horizontalis teriiletek (méltanyossag, esélyegyenldség, atlathatosag,
megtériilés stb.) timogatasanak egyik agenseként tartja szdmon, hanem a tarsadalmi
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igények kielégitése, a munka vilagaban valo helytallashoz sziikséges képességek
megszerzése egyik fontos helyszineként is, valamint a gazdasagi versenyképesség
egyik f6 hajtderejeként (Derényi 2014).

3.5. A mérés sordan vizsgalni kivant kompetenciak

5. tablazat: A kozgazdasztanar képzés soran vizsgalni kivant kompetencidk

Elsajatitandé kompetenciak Ertelmezés Mérés
Szakmaspecifikus ismeretek
1. Szakmai-elméleti alapok gazdasagi ismeretek teszt
2. Szakmai-gyakorlati jartassag |megfelel6 modszereket tudja teszt
alkalmazni
3. Szamolasi készség matematikai készségek teszt
4. Professzionalis szamitogépes |IKT-alapismeretek — Operacios teszt
ismeretek rendszerek — Szovegszerkesztés
— Tablazatkezelés — Adatbazis-
kezelés — Prezentacio — Internet és
kommunikacio
Szakteriilet-fiiggetlen ismeretek
5. Anyanyelvi beszéd és szoban ¢s irasban nyelvileg megfeleld |teszt/szituacios
iraskészség stilusban kommunikalni gyakorlat/
szobeli és irasbeli kommunikacios interji
technikakat alkalmazni
6. Idegen nyelvtudas nyelvtudas foka, szintje teszt
7. Problémamegoldo képességek |aktualis problémakat meghatarozni és |teszt
értékelni
a problémakra megoldasokat nyujtani
problémakat felismerni,
megfogalmazni és megoldani
problémamegoldoé képességet
kifejleszteni
8. Motivacio motivalt feladatainak eredményes teszt/kérdéiv

elvégzésére
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Személyiségkompetenciak

9. Feleldsségtudat feleldsséget vallalni a rabizott teszt/kérdéiv
feladatokeért
feleldsséget vallalni masok irdnt

10. Egytittm{ikddési készség egylittmikodni masokkal

11. Szocialis €s kommunikacios | jo kommunikacios készséget szituacios
kompetenciak kialakitani gyakorlat/
kiilonboz6 személyekkel hatékonyan |kérdéiv/
kommunikalni interju

verbalis és nonverbalis
kommunikacids formakat alkalmazni
aktiv részvétel a beszélgetésekben

12. Csapatmunkara valo6 hajlam szituacios
gyakorlat
13. Tanulasszervezési képesség | hatékony idébeosztas kérd6iv

uj tudas elsajatitasanak,
feldolgozasanak kiilonb6zo
kontextusba helyez6 képessége

14. Konfliktuskezelés/ problémamegoldas kérdoiv
stressztlirés

15. Hivatastudat/lelkesedés szakmai elkdtelezettség kérdoiv

16. Kapcsolatok masokkal valé banasmod kérdoiv

Forras: Sajat kutatas
4. Osszegzés, javaslatok

Jelen tanulmany a hallgatoi kompetenciak mérését tiizte ki célul. Nem foglalkozik
azokkal a mérésekkel, amikor munkaadokat kérdeznek meg arrél, mennyire elége-
dettek az altaluk megismert, altalaban mar végzett hallgatok kompetenciival.

A mérés soran arra keressiik a valaszt, hogy a képzés soran milyen kompeten-
cidkat kell fejleszteni, illetve hogy ezen kompetencidk hogyan, milyen mértékben
fejlodtek a hallgatonal a képzés soran. Ha sikeriil megbizhat6 sztenderd eszko-
zokkel mérni azokat a kompetenciakat, amelyekre a hallgatok a tanulméanyaik soran
szert tesznek, az ilyen eredmények sokkal tartalmasabb és relevansabb visszajelzést
adnak majd a felsdoktatasi intézményeknek arrdl, hogy mennyire eredményesek
a hallgatoi képességek fejlesztésében, €s hol vannak azok a pontok, ahol a munka-
jukat javitaniuk kell.

Manapsag mar a neveld-oktatd intézményekben nem elég csak ismereteket
kozvetiteni, hanem fel kell késziteni a gyermekeket, fiatalokat a megszerzett tudas-
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anyag valtozatos helyzetekben torténd alkalmazasara is. A tudas mennyiségének
puszta gyarapitasa mellett, a készségeket, jartassagokat, az attitidoket és értéke-
ket, a személyiségvonasokat és motivaciokat is fejleszteni kell. A kompetenciamé-
rés lényege éppen az, hogy nem a formalis végzettségrol kivan adatokat nyujtani,
hanem az e mogott meglévo vagy e mogiil éppen hianyzo valdsagos képességek-
r6l. A figyelem kozéppontjaban az all, hogy a munka soran milyen kompetenciak
megszerzése sziikséges a munkavallalok részérdl, illetve a képzési folyamat ered-
ményeként mely készségek ismertethetok el.

Ezeknek a teriileteknek a fejlesztése azért kiemelten fontos, mert a vilag, a tar-
sadalom és a gazdasag is valtozik, igy 0] képességekre, készségekre van sziikség.
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EGRI IMRE

A 4.0 IPARI (INFORMATIKAI) FORRADALOM
HATASA AZ OKTATASRA

Absztrakt

A 4.0 ipari (informatikai) forradalom napjaink meghatarozo6 gazdasagi-tarsadalmi folyamata. E jelen-
ség szervesen illeszkedik az emberiség, a vilaggazdasag ciklusos novekedési-innovacios trendjeibe.
E trend, amelynek 1ényege az informacio, a digitalizacid, az eddigi ciklusokkal szemben uj jelensé-
geket, jellemzdket tartalmaz, Ggymint az integracid, a globalizaci6 és a Big Data.

A dolgozat a folyamattal foglalkozik, megprobalja a 4.0 hatasat feltarni az oktatas-szakképzésre,
elsésorban a fels6oktatasra. Ramutat, hogy a 4.0 jelensége az oktatast mar régen elérte, de egyes
kovetkezményeit még most reagélja le az oktatas, igy a tartalmi valtozadsok mellett a technologiai és
féleg a szervezeti valtozasok folyamatos innovaciot kivannak. A tanulmany a felsdoktatds lehetosé-
geinek vizsgalataval zarul, amelyben kiemeli a globalizacio és az 0j szervezeti struktirdk lehet6sé-
geit és hatasait.

Abstract

The 4.0 Industrial (IT) revolution is a determinate socio-economic process nowadays. This phenom-
enon fits as an integral part of humanity’s cyclical growth-innovation trends in the world economy.
This trend, which essence is information, digitization, contains new phenomena and features com-
pared to previous cycles like integration, globalization and Big Data.

This paper handles with the process and attempts to explore the impact of 4.0 on education
and vocational training, particularly on higher education. It points at the 4.0 phenomenon has long
reached education, but some of its consequences are still being responded to by education. So to
content changes, technological and especially organizational changes require constant innovation.
The study concludes by exploring the chances of higher education, highlighting the opportunities and
effects of globalization and new organizational structures.

1. Bevezetés

Az oktatas minden korban az értékek megerdsitésének, a tudds megdrzésének,
egyuttal az uj ismeretek, Uj tudas létrehozasanak és atadasanak helye volt. Hogy
ennek megfeleljen, a nyitottsag, a kapcsolatok szélesitése, a folyamatos megtijulas
alapvet6 szervezeti tulajdonsaga kell, hogy legyen. Az immar klasszikus szerve-
zetnézetek kozott fontos szamunkra megemliteni Joan Woodward megallapitasat,
amely szerint egy szervezet josagat a kiilsé kovetelményeknek valé megfelelés
adja (Egri 1992). Az oktatas szervezetére hato kiilsé tényezok rendszere az 1. ab-
ran figyelhetd meg.
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A fenti vazlatos szervezeti tényezok kozel sem teljesek, hiszen az oktatas tulaj-
donképpen az egész tarsadalom, a kultura tiikkre. Ha a fenti ,,hatd” tényezdok szer-
vezeti id6horizontjait, forrasait és céljait elemezziik, vagyis a céloknak megfeleld
szervezeteket beazonositjuk, a kovetkezoket talalhatjuk:

* Gazdasag: rovid tavu, profit- (haszon)elvli célok, gazdasagi szervezetek,
vallalkozasok

 Allam, politika: kzéptavi (4—5 év) cél a hatalom, biirokratikus szerveze-
tek

e Tarsadalom: hosszu tavu (évtizedes, évszazados) emberdltd méretii célok,
nonprofit jellegli szervezetek

Mindegyik tényezd szervezeti céljai kozé sorolhatd a ndvekedési és fennma-
radasi cél. A gazdasag és a tarsadalom folyamatos valtozasban van, e valtozasok
adjak a novekedés hajtoerdit, amit ma innovacionak neveziink.

Rovid attekintésiinkben megvizsgaljuk, hogy a gazdasag novekedési ciklusai,
kozottiik a mai korszak f6 hajtderdi, hogyan hatnak az oktatasra és az oktatas szer-
vezeti strukturajara.

allam, politika, jog

tarsadalmi értékek, kultura
(csaldd, hagyomanyok)

tudomany

erkolcs-etika-vallas

gazdasag N7

N
>

OKTATAS

1. abra: Az oktatasra hato kiilsé tényezék
Forras: sajat szerkesztés
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2. A 4.0 és elozményei

A mai informatikai folyamatok nem 1j jelenségek. A gazdasagi fejlodést az em-
beriség torténetében innovacios ciklusok sorozataként irhatjuk le. Az innovacio és
a gazdasagi ciklusok szoros Osszefliggését a gazdasag iranyitdi mar évszazadokkal
(évezredekkel) ezelott felismerték. Ahol ez élet-halal kérdése volt (a haditechnika),
ez altalaban meg is hozta az eredményét, a gyézelmet. Ugyanez a folyamat jatszodik
le minduntalan a gazdasagi ¢élet szektoraiban, sot 0j gazdasagi agak jelennek meg.
Ezeket az egymas utan jelentkez6 forradalmi, technologiai ugrasokat Kondratyev-
ciklusoknak nevezziik (Brodi). A gézgép, a robbandomotor, az atomenergia utan
az elmult évtizedekben egyre gyorsabban fejlodik az 11j ipari forradalom alapjan az
informacio, a tudas és az erre épiild iparagak. Ezt ma 4. ipari forradalomnak, Ipar
4.0-nak nevezziik.

A jovedelmek valtozasa az uj teriileteken mindig novekedést hozott. Minél na-
gyobb egy-egy teriilet tudas- és informaciotartalma, annal jovedelmezobb, azaz
fejlodoképesebb. Sajatos, hogy az 1ij innovacio lelke, a tudas, ,,nem fogy el”, tet-
szOlegesen sokszorosithato (egyes szoftver tobb millidszor eladhato). Ezért is sok-
szoros az informatikaszektor jovedelmezdsége. Az informatika a vele szinkronban,
integraltan fejlodo dgazatok hatékonysagat sajat szintjére emeli. Ezért fontos a fej-
lesztési programokban, az 1] ipari fejlesztésben a 4.0 szemlélet €s koncepcio.

Hasonlo6 értelmezést kaphatunk, ha csak az informaciora sziikitjiik elemzésiin-
ket. A HVG elemzésében (2018. szeptember 19.) Bojar Gabor informatikai val-
lalkozo6 a beszéd és az irds utdn az informatikat a III. informatikai forradalomként
értelmezi. Igy jutunk el a 4.0 immar kozbeszédben is értelmezhetd fogalmahoz.

Az iparban a 4.0 leglatvanyosabb megjelenése a robotizacio. A robotizacio két
teriileten tor elére: a nehéz, fizikailag megterhelendé munkatertileteken és a nagy
tudasigényti, de rutin szellemi erdkifejtést igénylo terlileteken. Ezzel egyiitt meg-
jelent a fejlett orszagokban a munkaeréhiany, és ez is motivalja a robotok alkal-
mazasat. Egyre tobb robotra van sziikség a nehezen vagy dragan ,,humanizalhat6”
(folyamatosan lizemeld stb.) teriileteken. Ez megjelenik nemcsak az iparban, ha-
nem a mezdgazdasagban, a szolgaltatasban, igy az oktatasban is.

Ma még sok vita van arrdl, hogy mi is az a 4.0. A Magyar Kereskedelmi és
Iparkamara szakért6i tanulmanya és felmérése konkrét valtozasokat jelol meg az
egészségiigyben, az iparban, a kereskedelemben, a kozigazgatasban, az oktatés-
ban, a kozmiiparban (energia), a pénziigyben ¢€s a telekommunikacidban (MKIK
2018). Vélhetden a mezdgazdasag és az élelmiszeripar is hasznalja a digitalizaciot,
¢és az oktatds, valamint a mindennapi élet is. F6 jellemzoként a digitalizaciot, az
informatikat és a felsorolt teriiletek dsszeolvadasat jelolhetjiik meg az Ipar 4.0 6
jellemzdjeként a gazdasagi és tarsadalmi élet minden teriiletén. Ezt sok helyen ma
mar nemcsak Industrie 4.0-nak (németek) vagy Smaart Factorynek (USA) nevez-
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ziik, hanem egy mar korabban bevezetett tudasgazdasag, tudasalapu tarsadalom
fogalmaval élnek (MKIK 2018).

Igy lathat, hogy sok helyen mas tartalommal toltik meg a 4.0-t, de az infor-
macid, az informaciotechnologia, a tudds mindeniitt azonos. Masik {6 jellemzdje
a termelés és az informacio 6sszeolvadasa a piaccal, s6t a tarsadalmi kultaraval (ta-
lan ma ez az egyetlen globalis kultura), amit a technika (informatika) lehetévé tett.
Szinte minden tanulmény hasonl6 kovetkeztetésre jut (3-4), 6sszességében forra-
dalmi és nem csak ipari forradalomroél van sz6. A Corvinus Egyetem tanulmanya
(Nagy Judit 2017) a kdvetkezoképp hatdrozza meg a 4.0-t. ,,Az Ipar 4.0 tehat egy
olyan jelenség, amely a technologiai eszk6zok, tevékenységek Osszessége révén,
a digitalizacio adta lehetdségek kiakndzasaval magas szintre emeli a folyamatok
atlathatosagat, és integralja a vallalati értéklancot és az ellatasi halozatot, 1 szintre
emelve a vevoi értékteremtést.”

3. A 4.0 hajtoerdi

A 4.0 16 hajtderdi egyiitt jelentek meg a negyedik ipari forradalom tarsadalmi,
gazdasagi és kulturalis fejlodésével. igy:

* A globalizaci6 a nemzetkoziesedés, a gazdasag, a kultura egyetemessé va-
lasa, a tudomanyok, a technikai eredmények, a logisztika, ezzel egytitt a kul-
tura, a politika globalizacidja hatalmas szivoerdt teremtett az informacidkra,
azok elemzésére és foleg hasznalatara.

* Az informatika globalizal6 hatasa ma mar természetes. Az informatikaval
egylitt fejlddé kommunikacid, az informatikai technoldgia fejlddése, egye-
siilése az 1j egyetemes kulttra alapjava valt.

o Uj 6szt6nz6 jovedelmi struktira fejlodott ki az informatikai szektorban. A fej-
lesztés, a globalis piac nemcsak az informatikai munkat dijazza, hanem a
kialakult piaci érdekeltségi rendszer a folyamatos fejlesztéshez is megteleld
forrast (t6két) biztosit.

* Megsziiletett a fentiek alapjan a tudasalapt gazdasaggal egyfitt a tudasalapt
tarsadalom. Ez megteremti a globalis tarsadalom kulturalis, gazdasagi von-
zoerdit, amely egyben integralo erd is.

* Ezzel egyiitt az 0j csucsfogalom az informacid, a Big Data. Aki ezt birto-
kolja, hasznalja, birtokolja a fejlesztési forrasokat, a tarsadalmi ndvekedési
tényezoket, a globalis fejlddés motorjava, centrumava valik.

 Uj szervezeti formak. A 4.0 globalizaciojaval Gij globalis szervezeti formak
jelentek meg. A nemzetkozi halozatok, a multinaciondlis cégek érdekei,
eszkozei feliilirjak az allamok akaratat. Uj gazdasagpolitikai erékézpontok
sziiletnek. Akik birtokoljak a 4.0 informatikai eszkoztarat, ebben is sikere-
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sek (nem csak a jovedelemszerzésben). Legfontosabbak a tulajdonosi halok,
a technoldgiai halok, a logisztikai, a pénziigyi és az informatikai halok. Eze-

crer

tobbszor nemzetkozi szervezeti formak jottek és jonnek létre.
4. A 4.0 kovetkezményei

Az Ipar 4.0 integralja a kiilonboz6 informaciokat, a digitalizaciot, a technikakat,
a tudomany agait (fizika, kémia, bioldgia stb.) és az embertudomanyok (pszicho-
logia, marketing stb.) eredményeit. Ennek kovetkeztében:

* 1j termékek (okostermékek)

* 1j technologiak (okostechnologiak)

* {jj lizemek (okosgyarak)

* {jj tudas (integralt tudas)

* 11 oktatas (okos!)

¢ 11j informdci6 és kommunikacid (azonnali)
* {jj integralt szervezetek (haldzatok)

* {1j ember-gép-termék kapcsolatok

e (j tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis beagyazodas
e 11 jovedelmi szintek

* stb. jonnek létre.

Az egészet Osszetartja a digitalizacio, vagyis az Ipar 4.0 alapja. Mérth Balazs
Deloitte felmérése alapjan idézi, hogy ,,A fejlédés 1) lehetdségeket is hoz. Erre jo
példa az Egyesiilt Kiralysag, ahol 2001 és 2011 ko6zott 800.000 munkahely sziint
meg a technologiai fejlédés miatt, ugyanakkor ennek kdszonhetéen 3,5 millio 1)
allas jott 1étre” (logisztika.hu 2018).

Milyen eszkdzei vannak az Ipar 4.0-nak? Az eszk6zok alapja az informacio és
az informacidkat kozvetitd internet, az erre épiilé egyre gazdagabb és sokszin{ibb
technikai, technologiai bazis. Az iparban mar megjelent eszkdzok, amelyek a ter-
meléshez kdtédnek, alapvetéen harom nagy csoportba oszthatok:

* teljes robotizaciod
* ember-gép kooperacidja
* az emberi munkaerd megerositése.

Ezek talalmanyokban 6ltenek testet, amelyeket athata digitalizacid, arobotizacio
és véglil a mesterséges intelligencia.

A digitalizacio egyre gazdagodo technikai eszkoztara és ezek haldzatba kotése
az Internet of Things, az RFIB-vel egyiitt alkotjak az [oT eszkdzoket (Nagy Judit,
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Gubbi et al., 2018). Az eszkoztar, a fenti eszkdzok igazi értékét és lehetdségeit
azok a szoftverek és programok adjak, amelyek miikodése, kapcsolodasa lehetové
teszi az Industrie 4.0 elterjedését és mitkodését.

Kutatasaink soran attekintettiik az dgazati jovedelmezdségeket az Eurdpai Unid
gazdasagaban az 1960-as évektdl a 2008-as valsagig. Az Osszesitett jovedelme-
z0ségeket az agazatokra és az dgazatokkal szinte szinkronban mozgé képzettségi
szintekre az alabbi Osszesitd tdblazatban lehet feldllitani. A kézgazdasagi tanulma-
nyok ¢és kutatdsok az dgazatok kozotti, illetve a képzettségi szintek kozotti jove-
delmi eltéréseket €s mozgasokat nemigen tanulmanyozzak, hanem a GDP teriileti
¢és orszagonkénti eltéréseit veszik nap mint nap gorcso ala. Az eltérések okai kozott
legfoképpen az aktudlis gazdasagpolitikdkat tekintik meghatarozonak. Ami igaz is
a stratégiakra, de mar a taktikai modszerek kozott a hatékonysag novelésében ¢€s
a hosszu tavu célok elérésében a gazdasagi dgazati ardnyoknak, illetve a személyek
tudasbeli felkésziiltségének van meghatarozo szerepe. Ezt igazolja az 1. tablazat.

1. tablazat: Az oktatés és a gazdasag jovedelmezOségi kapcsolata

n P GDP
Jovedelmezdségnoveld hatas 10-szeres Jovedelemndveld hatds 10- 100-
szeres
SZOros
Munkatevékenységek jovedelmezdsége Agazatok jovedelmezosége
(hozadéka)
Vall'alkozo~1, 100 egység
.. |tulajdonosi .
Munkabér, , , ( beruhazasra
hozadék aranya | Agazatok RPN
jovedelem . jutd %-os
(munkabérhez ..
. , jovedelem
viszonyitva)
Kvalifikalt
szakmunka
(Felstfokd, I: 7-12 |Pénziigy, K+F+ |40-70%
egyetemi,
féiskolai,
szakképzettség)
Szakmunka Kereskedelem | 18-25%
. . L: 3
(szakképzettseg) Ipar 8-12%
Egyszer(i
fizikai munka 1 1 Mezogazdasagi 4-6%
(alapképzettség, ' alaptevékenység ’
szakképzetlen)

Forras: EUROSTAT adatai alapjan szamolva 1960-2010.
Az eurdpai unids orszagok statisztikai atlaga alapjan szamolva
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A fentiekbdl latszik, hogy az agazatok jovedelmezdségét, egy-egy agazatot
egy-egy Kondratyev-ciklus meghatarozé elemének tekintiink, eltérd jovedelmezo-
ségliek. Jelen korunkban a K+F+I szintje felel meg legjobban a 4.0 altal jellemzett
korszaknak. Ha a személyek munkatevékenységét, illetve az ebbdl szarmazo jo-
vedelmeket tekintjiik, latvanyos a kvalifikacidval szerezheto jovedelmi novekedés
(7-12-szeres). Ha a magas jovedelemtermeld képességli munkavallalo egy ma-
gas jovedelmezOségli dgazatban tevékenykedik, akkor a kettd szorzata jelenti az
Osszjovedelmezdséget, ami a mi esetlinkben a fizikai munka és a kapcsolddd me-
z0gazdasag szorzatanak mintegy 10-szerese. Ezt a jovedelmezdségi novekményt
hozza a 4.0-ba tartoz6 személyi kvalifikacio és a K+F+I 4gazat, illetve az altala
megtermékenyitett tobbi dgazat (tudasintenziv agazatokka valnak).

6. A 4.0 és az oktatas

A 4.0 az uj innovacios ciklus hatdsa az oktatasra, szakképzésre a gazdasdgon, az
allamon, a tudomanyon és a tarsadalmi elvarasokon keresztiil valésul meg. Ez sok-
kal mélyebb és egyben komplexebb hatas €s elvaras, mint az elmult ciklus kiforrott
rendszerében. Ez egy egyetemen vagy szakképzésben miikodo oktatdsi intézmé-
nyekben az alabbiakban jelenik meg:

e Uj tudas — 1j tartalom: az informatika immaron nemcsak egy szakmai el-
varas, hanem a tobbi tudas elsajatitasanak, miivelésének eszkoze. Az infor-
matika altaldnos ismeretté valt. Az informatika 4j tudomanyok és szakmak
keretévé valt. A termelésben, a pénziigyekben, a logisztikaban, egyaltalan
a tudomanyokban az informatika szabja meg a kereteket, egytttal a leheto-
ségeket is kitagitja. Uj oktatand6 tantargyak és ij integralt tudomanyok je-
lennek meg, amelyek tagra nyitjak a vilag megismerésének lehetdségeit. Uj,
informatikan alapuld szakmak jelennek meg, nemcsak a hardver és szoftver
teriiletén, hanem az informacioelemzés teriiletén is, az informatika bevonul
a termelésbe, és integrdlja az eddig 6nallo tantargyakat, szakmakat és tu-
domanyagakat. Az eredmény: az informatika a tudomany és az 01j szakmak
jovedelmezOségét sajat szintjére emeli. A klasszikus ipar és mezdgazdasag,
valamint a szolgaltatasok 0j szakmakkal bdviilnek, amelyek az eddigiekhez
képest tudasintenzivek és egymassal kompatibilisek.

o Uj eszkozok — digitalizacié: az oktatas eszkoztara a digitalizacioval térben
¢s id6ben kitagul. Az internet, az informatika a tudasanyag integralasa olyan
eszkozok sziiletését hozta, amellyel lehetové valt az egyéni tanulds, a ru-
tinfeladatok automatizalasa, gépesitése, az informaciok — tudas — globalis
cseréje és az informaciok kozlésének online valtozata.
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e Uj modszerek: az 0j eszkozok birtokaban, illetve a gazdasag elvarasai és
a tarsadalom elvarasainak kiteljesedésével Gj modszerek sziiletnek és fejlod-
nek az oktatasban. fgy a tudaskozlés és a tudas atadas, sot a tudashasznalat
is 4j dimenzidkat nyitott. A modszerek gazdagodasa a tarsadalom részérdl,
lifelong learning (élethosszig tart6 tanulas), a dualis képzések, a tovabb- és
atképzések rendszere, a tovabbképzések rendszerré, az eldlépések alapjava
valasa stb. A digitalizacio lehetévé tette az 0 oktatasi modszerek széles
korének kifejlodését és fejlesztését. E modszerek akar nemzetkdzi szinten,
globalisan is miikddhetnek.

 Uj szervezetek fejlesztése: a nemzetkozi gazdasagi életben a multinaciona-
lis cégek (termeld- és szolgaltatocégek) a globalizacié keretében halozato-
kat fejlesztenek ki, amelyek atfogjak a teljes piaci és gazdasagi szegmenst.
A START-UP és a SPIN-OFF cégek az oktatasi intézmények, az egyetemek
szerves részévé valtak. A 11. vilaghabort utan mintava valtak az ipari tudo-
manyos parkok, amelyek 6se Edison Menlo parkja, a MIT (Massachusetts
Institute of Technology) vagy a Stanford Egyetem Szilikon-vdlgye, a német
technoldgiai parkok (Miinchen Ingolstadt), a francia technologiai parkok
vagy a japan CUKUBA ipari technologiai park. Ma szinte minden egyetem
probalkozik valamilyen, a tudomanyt megvalositd technologiai parkkal.
E szervezetek nemcsak tudomanyosan, hanem gazdasagilag is sikeresek.

¢ Integralodas: az integracio, amely lehet horizontalis — egyetemek kozotti ha-
l6zatosodas — vagy vertikalis — oktatas, tudomany, ipar — napjaink szervezeti
formait testesiti meg. Ezen integralodasi formak nemcsak orszagon vagy
varoson beliil (foldrajzi egységen beliil) valosulhatnak meg, hanem nem-
zetkozileg is. Igy tavoli foldrészek kozott johet létre az iskolak (egyetemek)
kozotti halozatosodas, illetve iskola — tudomany — K+F+I integracid vagy
a fentiekhez hasonldan iskola és lizem, termelés kozotti integracid (ipari,
tudomanyos park). Mar Magyarorszagon is megjelentek az egyetemek és
vallalkozasok kozotti kdzos tanszékek, laborok (Audi Tanszék, Gyor; Mer-
cedes Tanszék, Kecskemét). A gyakorlatban 1étrejohetnek az 0j klaszterek,
amelyek motorjai a K+F+I-t miikddtet oktatasi intézmények. Ugyanezek
lehetnek egy-egy cél (fejlesztési program) koré telepiilé konzorciumok. Kii-
16n6s jelentésége lehet az eddig elkiiloniilt akadémiai kutatointézetek sze-

c sy

7. Kovetkeztetések

A 4.0 eddigi eredményei nemzetkozileg és Magyarorszagon is lehetové teszik né-
hany kovetkeztetés levonasat:
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Az Uj tudas, 0j szakmai, tudomanyos ismeretek alapjan 0j szakmak megje-
lenését hozza. Mig egyes szakmak eltlinnek, mas szakmak tartalma meg-
valtozik. Gyakorlatta valik a tobbszakmas foglalkozas. A tudasmegujulas
ciklusideje, elavulasi ideje lerdvidiil. Az altalanos ismeretek (tanulasi ké-
pesség, a kompetenciak) jelentésége megnd. Itt is folyamatos megujulas,
innovacio zajlik. Az informaciok megtjulasa, az informatikai programok
megujulasa folyamatos, sot ezek integralodnak nemcsak mikro-, hanem
makro-, s6t nemzetkdzi szinten is. Megjelennek a mesterséges intelligen-
cidk, amelyek halozatot alkotnak (ez a bankok kozott mar megjelent).

Az 1ij eszkdzok agya az informatika €s az internet, tdpanyaga az 0j tudas, az
ismeret, az informatikai program. Az eszkdzok robbanasszertien fejlédnek,
és lehetové teszik a vilag virtualis képének egyre komplexebb meghataro-
zasat, sot, a vilag részévé valnak. Ezek a robotok és informatikai rendszerek
nemcsak a gazdasagot, a termelést forradalmasitjak, hanem lehetdvé teszik
a személyes oktatast, a személyre sz6l6 programokat, tematikakat és a glo-
balis oktatast, amelynek nem akadalya a tér — egyszerre képes kapcsolatba
keriilni az egész vilaggal. Az egyetemek, az iskolak a sz6 szoros értelmében
globalis tudasgyarakka valnak.

A tudas és eszkdzok birtokaban folyamatosan fejlédnek az 1y globalis mod-
szerek. E moddszerek rendkiviil technikaigényesek, és magat a tanitast és
tanulast is digitalisan Gjra kell tanulni. Ez a fajta oktatas ma mar a pedagogia
tudomanyanak is 0j agava valik. A MOOC ismeretei az oktatasi, didaktikai
ismeretek alapjaiva valnak. Mindenki mindeniitt és mindenkor tanul. Nem-
csak a tanar, a didk, hanem a sziilok, a tanuldszervezetek is. Az oktatasi
modszerek, igazandibol az oktatas technoldgiaja (a megvalositas, a termelés
folyamata) hasonld fejlesztésre szorul, mint az ipar vagy a tobbi agazat,
remélhetéen hasonlo eredménnyel.

A szervezetek helyes megvalasztasaban az oktatasi intézmények csapda-
ban vergddnek. Az 0j és 1j, sokszor politikai indittatasu programok egye-
16re a finanszirozas kérdésével kivannak minden kovetelményt megoldani.
A torténelmileg kiprobalt szervezetek koziil pedig hol a gazdasagban célira-
nyosan miikodo, rovid tava profitcélok alapjan miikodé vallalkozasok, hol
a kozéptavu, allami (vo. politikai) érdekek alapjan mitkodd biirokratikus
szervezetek struktarajat probaljak az oktatasban megvaldsitani (ez sokszor
kodzpontositasban 61t testet). Nem lehet megtalalni az oktatasi rendszer ered-
ményét (képzett munkavallalo, tudas stb.) alkalmazo vallalkozasokkal il-
leszkedd és a finanszirozo allami szervezeteivel konzisztens, harmonizald
oktatasi szervezetet.

A 4.0 kovetelménye és kovetkezménye a globalis, komplex integralodas.
A vertikalis és horizontalis szintérben, agazatok kozott is azokat az okta-
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tasi intézményeket teszi szervezetileg is jovOképessé, amelyek a fentiek-
ben részt vesznek, azokat a szervezeteket létrehozzak és vezetik, fejlesztik.
Olyan integralt, komplex, a profitcéloknak, az allami elvarasoknak és a jo-
vonek is megfeleld értékeket, tudasmegorzo és -teremtd szervezeteket kell
fejleszteni, amelyek ennek megfelelnek.

8. Javaslatok

Az oktatas, a szakképzés az ipar és a gazdasag egyéb agazatainak fejlodéséhez
hasonléan 1 termékeket 0j struktiraban, uj modszerekkel kell, hogy létrehozzon.
A javaslatok kozott elsoként kell emliteni, hogy ugyanazokat az elemzdé modsze-
reket, amelyeket az ipra fejlesztésénél mar évtizedek ota a gyakorlatban hasz-
nalnak, alkalmazni kell az oktatasra is. Igy a méar bevett SWOT-elemzést vagy
a PEST-elemzést, régebbrél az Ertékelemzést vagy legujabban a veszteségforrasok
(muda) feltarasara rohamosan terjed6 LEAN-elemzést. Az oktatas teriileti kom-
petencidjanak teljesitéséhez fontos a regionalis elemzési modszerek hasznalata,
a geodkonomiai potencial feltarasa és elemzése — ez sokkal alkalmasabb egy terti-
let fejlettségének elemzésére, mint a GDP vonatkozasainak elemzése.

A fenti elemzések elvégzésével fel lehet tarni, illetve megkozeliteni azokat
a taktikai elemeket, amelyeknek segitségével az oktatas elé kitlizott gazdasagi,
tarsadalmi, politikai-allami kozép- és hosszl tava célokat teljesiteni tudjuk.
A 4.0 — a digitalizacid — a teljesség igénye nélkiil az alabbi teriileteken hozhat valto-
zast a jovo oktatdsaban, szakképzésében, igy a felsdoktatasban is.

* Adigitalizacid integralodasaval 1j szakok, 0j tantargyak inditdsa, kiilondsen
a hatartudomanyok teriiletén. Ez lehetové teszi a tudomdany, igy az infor-
matika eredményeinek integralasat. Nemzetkozi szinten kozos szakok indi-
tasa, akar kozos képzések. Uj modszertan a pedagogia teriiletén. Uj szakok
a felnottképzésben, illetve a képzés, tovabbképzés teriiletén egymasra éptilo,
tobbszintli képzések bevezetése. A robotika oktatasa és fejlesztése a terme-
1és és az tigyvitel teriiletén. Uj integralt kutatdsok inditasa.

o Uj eszkozok, programok a nappali, levelezés és tavoktatasos képzésben.
Arendelkezésre all6 informatikai eszk6zok (kvazi oktatogépek) alkalmazasa
abbol a célbdl, hogy hatékonyabb legyen az oktatds. Ezek az informatikai
eszk6zok lehetdvé teszik a globalis oktatast és a rendszerek dsszekapesola-
sat €s a megsziiletett szakmai oktatasi programok széles korti hasznalatat.

 Ujmodszerek hasznalata képzésre és oktatasra (képzés, tovabbképzés, szak-
mai képzgs teriiletén), a MOOC hasznalata, kozos gyakorlati képzések a ku-
tatassal €s a termeléssel. Az intézmények kdlcsonos elismerése (a kreditek
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tényleges funkciojanak alkalmazésa €s elismerése), a személyes oktatds €s
képzés lehetdségeinek kihasznalasa.

* A meglévd és 1j ismeretek bevezetése az oktatas, a kutatds és a termelés
tertiletén. Az oktatas-kutatas-termelés alkalmazasa, tudomanyos techni-
kai parkok mukodtetése az uniés alapelvek (helyi problémafeltards, helyi
dontés, helyi feleldsség) alkalmazasa 1j, a gazdasaggal versenyképes érde-
keltségi rendszer (SPIN-OFF, START-UP) alkalmazésa. A multinacionalis
szervezeteknél mar bevalt szervezeti formak alkalmazéasa a tulajdonlas-
ban, az egylittmiikodésben — SPIN-OFF, START-UP, diviziok, lancok, ha-
l6zatok, matrix tipusu szervezetek, klaszterek, ipari parkok, infoparkok,
sciene-parkok, tudomanyos technikai parkok szervezése —, 11j tulajdonosi
integracios érdekeltségli formak, részvénytarsasagok, alapitvanyok, egyesii-
letek stb. alkalmazasa. Végs6 soron az eldz6ekbdl holding tipusu szervezet
alkalmazasa a biirokratikus szervezet helyett.

* Az integralodas a legfontosabb jellemzdje a 4.0 szervezeti kovetkezmé-
nyeinek. A horizontalis (azonos tipusu) szervezetek integralodésa, illetve
a vertikalis (egymasra épiild, oktatasi, kutatdsi, termelési) szervezetek
egylttmiikodése gazdasagi érdekek alapjan. Ezek eredményeképpen nem-
zetkdzi szinten is a kiiszObnagysag elérése, masrészt a gyakorlati képzeés
megvaldsitasa. A fent javasolt szervezetek alapjan 0j tipust kutatasi, okta-
tasi és ezekkel integralt termelési bazisok létrehozatala.

Osszességében 1j szakok, 1j eszkdzok, 1) modszerek és 0j szervezetek integralt
kiépitése a felsGoktatas teriiletén.

9. Osszefoglalas

A fenti vazlatos Osszefoglalas a 4.0 nemzetkozi kdvetelményeinek, illetve ered-
ményeinek megfelelden probalt altaldnos Osszefiiggéseket levonni az oktatasra,
a fels6foku oktatasra, a szakképzésre a gazdasag, a tarsadalom és a politika-allam
szemszOgébol. Az oktatas hatdsa egyes kovetelményeknek valdo megfelelése.
A digitalizaci6 iparban, kutatdsban és a gazdasdg mds agazataiban, valamint az
igazgatasban elért eredményei Uj teriiletekkel bdvitették az oktatassal, felsdokta-
tassal kapcsolatos elvardsokat és kovetelményeket. Ezek alapjan 0 szakok, tantar-
gyak, tudomanyagak jelenhetnek meg, 0j digitalis oktatasi technologiak (eszkozok,
modszerek) jelennek meg, és ezekkel, illetve a tudasfelhasznalo szervezetekkel (gaz-
dasag, ipar, mezdgazdasag, szolgaltatasok, igazgatas) kompatibilis, azokhoz illesz-
kedd szervezeteket sziikséges létrehozni. Egy ilyen szervezet egy holding tipusu, sok
kapcsolati potenciallal rendelkezd struktura, amely az allammal, a gazdasaggal, a tu-
domannyal és a tarsadalommal van azonos stulyu kapcsolatban. E strukturak jelentds

57



Egri Imre

része a nemzetkozi oktatasi tudomanyos életben mar jelen van, mas struktarakat
azonban létre kell hozni. Az informatika, a digitalis tarsadalom (digitalis varos,
falu, okostermék, okostechnoldgia, okosszervezet stb.) vilagaban az eddigi szerve-
zetektdl esetenként jelentdsen eltérnek, és hosszu, alapos elemzésre van sziikség.
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HEGEDUS LASZLO ZSIGMOND

FOGYASZTASI ES MEGTAKARITASI HELYZETKEP
MAGYARORSZAGON A 2010-ES EVEK VEGEN

Absztrakt

A fogyasztasi dontések soran arrdl hatarozunk, hogy mennyi pénzt adunk ki ma, és mennyit tartunk
vissza jovobeli fogyasztasra, illetve valamilyen mas hatarozott vagy még el nem dontott célra. Ebbe
a korbe tartoznak a megtakaritasi motivaciok is. A lakossagi megtakaritdsok szerkezetét alapvetden
az elérhetd hozam, a pénziigyi kozvetités szerkezete, a kockazati tolerancia, valamint az eszk6zok
hozzaférhetdsége, likviditasa hatarozza meg. Pénziigyi befektetéseit tekintve altaldnosan konzerva-
tiv, kockazatkeriil6 magatartast tantisitanak az emberek. Jellemzden a készpénzt, a bankbetétet és
az allampapirt preferaljak, mikdzben a nagyobb arfolyamvaltozasoknak kitett részvényjellegli be-
fektetések aranya igen alacsony. Napjainkban az ingatlanok arainak emelkedése miatt egyre tobben
fektetik megsporolt pénziiket lakoingatlanokba, mivel ezek értéke jellemzden ndvekszik, stabilan
véd az inflacio ellen. Az ingatlanokhoz hasonléan egyre nagyobb jelentdséggel bir az aranyban tor-
ténd megtakaritas is. Ez a forma akkor el6ny0s, ha altaldban baj van a fiat money rendszerével, mar
a dollar sem biztonsagos, mert dsszeomolhat, €s Ujra johet egy gazdasagi valsdg. (A magyar allam
aranyfelhalmozasi tevékenysége is ebbe az irdnyba mutat.)

Abstract

While making decisions on consumption we consider how much money we use to purchase products
and services. On the other hand, we also hold back certain amounts from our budget to future consump-
tion, with an already planned intention or without it. Our savings motivation belong to this circle as
well. The structure of public savings is determined by factors like yield, the structure of the financial
coverage, venture tolerance, the availability of assets and liquidity. Regarding their financial invest-
ments people usually avoid taking risks. They usually prefer using cash, deposit accounts, bonds. At
the same time their investment into shares that are more exposed to rate fluctuations is extremely low.
Nowadays people choose to invest their savings into purchasing real estates as the value of these is
steadily increasing. Therefore this means of saving can prove to be a safe form of avoiding inflation.
Similarly to purchasing real estates, people find it secure to invest their savings into purchasing gold.
Purchasing gold is especially advantageous when there is a problem with the system of the fiat money,
and dollar does not seem to be a safe form of saving as it can crash and another economic crises can
happen. (The aggregation policy of the Hungarian government can refer to this.)

A fogyasztasi dontések soran arr6l hatarozunk, hogy mennyi pénzt adunk ki ma,
és mennyit tartunk vissza jovobeli fogyasztasra, illetve valamilyen mas hatarozott
vagy még el nem dontdtt célra. A modern fogyasztasi elmélet az életciklus-hipoté-
zisen alapul, melynek els6 valtozatat Modigliani €s Brumberg (1952), illetve Ando
és Modigliani (1963) dolgozta ki. Ugyancsak nagy hatést gyakorolt a fogyasztasi
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dontések elméletére Friedman (1957) permanens jovedelem hipotézise, amely szo-
rosan kapcsolddik az életciklusmodellekhez. Az életciklusmodellek 1ényege és ko-
z0s vondsa, hogy a reprezentativ haztartds (egyén) megbecsiili az élete soran varhatd
jovedelmét, és az egyes periodusokra vonatkozo6 fogyasztasi dontéseinél nem a foly6
jovedelmét (mint Keynesnél), hanem a teljes jovedelmet veszi alapul.

A tipikus fogyasztok vagy hdztartasok életében viszonylag jol elkiilonithetd
periddusok kiilonithetdk el a fogyasztdi és megtakaritoi viselkedés szempontjabol:
gyermekkor alacsony ,,jovedelemszint” mellett, munkaban eltoltott évek ndvekvod
— egyes esetekben valtozd — jovedelem és megtakaritds mellett, a nyugdijaskor
alapvetd jellemzdje pedig altalaban a vagyon és a megtakaritas felélése.

A fenti életpalyak azonban nem minden egyénre jellemzdek, szamos eltérés ta-
pasztalhat6 az atlagtol. Az életciklusmodellek fogyasztassimitd modellek, amit ter-
mészetesen nem ugy kell érteni, hogy a fogyasztds minden periddusban megegyezik,
hanem hogy az egyének arra torekednek, hogy a kiadasok hatarhaszna idében allando
legyen. Ennek érdekében, ha kell, hitelt vesznek fel, hogy optimalis fogyasztasukat
fenntartsak, illetve felesleges pénziiket kdlcsonadjak, befektetik. A fogyasztassimi-
tas annal hatékonyabb, minél pontosabban tudja behatarolni az egyén az €lete soran
varhato jovedelmét, azaz fiigg a fogyasztot 6vezd bizonytalansagtol.

A modern fogyasztasi elmélet masik fontos modellje Friedman (1957) perma-
nens jovedelem hipotézisén alapul. A permanens jovedelem hipotézis lényege,
hogy nem ért egyet azzal a kordbban uralkod6 szemlélettel, hogy a fogyasztast
a folyo jovedelem hatarozza meg. Amig az életciklusmodellben a fogyasztast az
egyén ¢€lete soran elérhetd Osszes jovedelem (vagyon) hatdrozza meg, addig a per-
manens jovedelmet altaldban (hosszu tavt) atlagos vagy varhatod jovedelemként
definidljak. Az elmélet szerint amennyiben az egyén folyo jovedelme ideiglenesen
meghaladja permanensnek tekintett jovedelmét, akkor ezt a kiilonbséget az egyén
atmeneti jovedelemnek tekinti, és megtakaritja, mivel ez az atmeneti jovedelem
az életpalya-jovedelemhez képest kis hanyadot jelent, és igy nem befolyasolja az
adott iddszakban torténd fogyasztasat. Ezen elmélet szerint az egyszeri, varatlan
jovedelmek nagy részét a haztartasok megtakaritjak, vagyis a varatlan jovedelem-
bol torténd fogyasztasi hatarhajlandosag alacsony, mivel ez a tipust jovedelem
nincs jelentds hatassal a haztartds permanens jovedelmére.

A megtakaritasi motivumok tobbségét mar Keynes (1936) is felsorolta, ezek
pedig a kovetkezok:

* Inségesebb idokre valé tartalékolas, azaz az dvatossagi motivum.

* A jovOben varhato jovedelem és a fogyasztas palyajanak Osszehangolasa,
azaz az ¢letciklus-motivum.

* A kamat- és arfolyamemelkedési hatasok kihasznalédsa a helyettesitési mo-
tivum.
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Az életszinvonal jovobeli fokozatos javitasa céljabol végzett megtakaritas,
azaz a fejlesztési motivum.

Az egyeldre nem meghatarozott fogyasztasi/beruhazasi dontések fiiggetlen-
sége érdekében végzett megtakaritas, azaz a fiiggetlenségi motivum.

A potencialisan nyereséges vallalkozasi és spekulacios projektek végrehaj-
tasa a jovOben, azaz a vallalkoz6i motivum.

Orodkséghagyasi motivum.

Manidkus megtakaritoi hajlam, irracionalis idegenkedés a pénzkoltéstol,
azaz a fukarsagi motivum.

A nagy értékii fogyasztasi cikkek és ingatlanok megvasarlasa érdekében fel-
vett hitelhez sziikséges dnerd biztositasa, azaz az dnerémotivum.

Erdemes az elézéekben megfogalmazottakat Gsszehasonlitani Kornai Janos
(1989) altal taglalt megtakaritasi formakkal. (Kornai az egyes motivacids forma-
kat a szocialista rendszer vége felé fogalmazta meg, ezért is visel magan néhany
rendszerspecifikus sajatossagot. Mindezek mellett nagyon sok hasonlosagot vélhe-
tiink felfedezni a keynesi modozatokkal dsszevetve.)

1.
2.

W

I1.
12.

Tranzakciés motivum.
A haztartasok jovedelemének be- és kiaramlasa automatikusan eltérhet
egymastol, nem szandékolt megtakaritas képzddhet.

. Onkéntes eldtakarékossag.
. Valamely nagyobb értékii tartos fogyasztasi cikk megvasarlasara lehet,

hogy hosszabb id6szakon keresztiil kell gytijteni.

. Kotelezo elotakarékossag.
. A vevlnek eldre be kell fizetnie a vételar egy részét, a tobbit a késébbiek-

ben torleszti.

. Vasarloi készenlét.
. Munkajanak megirasakor még hidnygazdasag volt Magyarorszagon (is).

Azért is tartalékolhatott a fogyasztd, hogy amint megjelenik egy hianycikk,
azonnal meg tudja vasarolni.

. Biztonsagi tartalék képzése.
. Az emberek tartalékot képeznek Oreg napjaikra, vagy elére nem lathato

események bekdvetkezésének enyhitésére pl. betegség, baleset, munkanél-
kiilivé valas stb.

Spekulativ motivum.

Azért tartalékolhatunk pénz, hogyha egy kedvezo iizleti befektetés adodik,
akkor azonnal ki tudjuk hasznalni.
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A haztartdsokat a megtakaritasi szokasaik alapjan 4 tipusba tudjuk sorolni.
1. csoport: 6ngondoskodni vagyo

Ok tartjak a legkevésbé fontosnak a haztartasok anyagi biztonsag iranti igényét,
kozepesnél nagyobb mértékben ismerik a megtakaritasi formakat, és kdzepes mér-
tékben probaljak kihasznalni a kiilonbdz6 adokedvezményeket.

2. csoport: manak €16

Ok biznak a legkevésbé a jovSbeli allami nyugdijban, mégsem tesznek semmit.
Ok ismerik a legkevésbé az egyes megtakaritasi lehetéségeket. Az allami adoked-
vezmények kihaszndldsa szamukra érdektelen, ugyanakkor fontosnak tartjak az
anyagi biztonsag meglétét.

3. csoport: tudatos 6ngondoskodo, pénziigyi ismerettel

Az allam 6ket tudja a leginkabb befolyasolni adokedvezmények formajaban
amegtakaritasi dontéseik soran, bar 6k biznak a legjobban abban is, hogy a késébbi
allami nyugdijuk fedezni fogja a majdani sziikségleteiket. A pénziigyi kultura fej-
lesztésének igényét Ok siirgetik ugyancsak a legjobban, bar 6k ismerik a leginkabb
a kiilonboz6 megtakaritasi termékeket és a hozzajuk kapcsolodd adokedvezmé-
nyeket, allami timogatasokat. Mindent megtesznek a sajat maguk és csaladtagjaik
anyagi biztonsaga érdekében.

4. csoport: dngondoskodd, pénziigyi ismeret nélkiil

Az idetartozok szamara a legfontosabb az anyagi biztonsag. Szamukra is na-
gyon lényeges a gyermekek jovdjérdl, a lakasrdl és a nyugdijasévekrdl torténd
gondoskodas. Bar nem ismerik teljes mélységében az egyes pénziigyi lehetdsége-
ket, torekednek az adokedvezmények minél szélesebb kihasznalasara.

A kozgazdasagi modellekben azt hangstlyozzak, hogy a dontéshozo raciona-
lis és jol informalt. Ez a feltételezés jelenleg nem valosul meg Magyarorszagon.
A felnétt lakossag nagy része soha nem tanult pénziigyi, gazdasagi ismereteket.
Hiaba dolgoz ki az allam megfelel6 rendszereket a hosszu tavii megtakaritasok
Osztonzeésére, ha nem ismerik dket az egyes haztartasok feln6tt tagjai.

A magyar lakossag megtakaritasainak, €s fogyasztasi szerkezetének elemzésé-
hez el@szor is a jovedelmek alakulasabol kell kiindulnunk.

Nézziik meg elészor a minimalbéreket nemzetk6zi 6sszehasonlitasban! Az unio
28 tagallamabol 22-ben van minimalbér. Danidban, Olaszorszagban, Cipruson,
Ausztridban, Finnorszagban, illetve Svédorszagban nem alkalmazzak ezt a mod-
szert. A lista legrosszabb szerepldje Bulgaria, ahol 261 eurd, azaz mai arfolya-
mon valamivel tobb mint 81 600 forint a brutté minimalbér. Nem meglepé modon
a sereghajtok mindegyike a keleti térségbol kertl ki, igy Litvania (400 euro), Ro-
mania (408 eurd), Lettorszag (430 eurd), majd pedig Magyarorszag kovetkezik
(445 eurd). (Forras: Eurostat)

A nyugati és északi orszagok allnak a lista élén, koziliik is kiemelkedik Lu-
xemburg a maga havi 1999 eurdjaval. Ez egyébként nagyjabol kétszer annyi, mint
amennyi az USA-ban volt a minimalbér idén januarban.
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1. abra: Az uniés tagallamok brutté havi minimalbérei (2018. januar, euro)
Forras: Eurostat

A helyzet valamelyest kedvezdbb, ha az unios tagallamok minimalbéreit vasar-
l6eré-paritason vizsgaljuk.

A statisztikai hivatal harom csoportra osztotta a tagallamokat, Magyarorszag
a vasarloer6-paritast is figyelembe véve a 750 eurd alatti orszagok sorat gyarapitja,
ugyantigy, mint Bulgaria, Lettorszag, Litvania, Csehorszag, Esztorszag, Horvat-
orszag és Szlovakia. Ennek a listanak az élén allunk, innentél mar csak egy ugras
a kovetkez6 csoportban szerepld Portugalia.

Az, hogy a magyar minimalbér 445 eurd, mig vasarloeré-paritason 750 eurd
kozeli értéket kapunk, annak kdszonhetd, hogy itthon az unids atlaghoz viszo-
nyitva még mindig alacsonyak az arak. Ezért van az is, hogy Luxemburgban, mely
europai szinten is kifejezetten draga orszag, a névleges érték alatti az értéke.

Az eldzéekben elmondottakhoz meg kell jegyezniink, hogy az elmult évben
(2017) Magyarorszagon tobb mint 30%-kal ndvekedett a maganszféra hitelfelvé-
tele (haztartasok és cégek), ennek ellenére a lakossag eladdsodottsaga csak par
%-kal emelkedett. Valoszintsithetd, hogy a hitelkonstrukciok atstrukturalasanak
tulajdonithat6 ez a helyzet.

A haztartasok kiadasi szerkezetének vizsgalata el6tt tekintsiik at, hogy hogyan
valtoztak az elmult negyed évszazadban a vasarlok fogyasztasi szokasai.
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2. abra: Az unids tagallamok minimalbérei vasarlderd szempontjabol (2018. januar, eurd)
Forras: Eurostat

L9

Kezdetben volt a ,kiszamithatd vasarlo”, aki a hidnygazdasag utan ,,minden-
nek”, igy a fokozatosan novekvo arubdségnek is oriilt. Ez az idészak addig tartott,
mig telitddott a piac, az arubdség megszokotta valt, és megjelentek a ,kiszamitha-
tatlan fogyasztok™, akik az eltérd ingerekre mar kiilonb6z6 modon reagaltak.

A gazdasagi valsaggal felbukkantak a ,,valsagfogyasztok™, akik optimalis, raci-
onalis vasarlasra torekedtek, nem az élvezet és nem a mindség volt a legfontosabb
szempontjuk, csokkent a vasarlas emocionalis hattere, az ,,elvart minimumra” to-
rekedtek.

Ezutdn megjelentek a ,,megokosodott fogyasztok”, akiket szkeptikusabb
hozzaallas, kritikus magatartas, aktiv fellépés, az anyagi elony keresése, egész-
ségtudatossag, ugyanakkor a dontések emocionalis hatterének novekvd ardnya jel-
lemez. Mindezek mellett a megokosodott fogyasztok informalodnak, értékelnek,
megosztanak. Ugyanakkor a megokosodott fogyasztot mas vonasok is jellemzik.
Ilyenek példaul az infantilizalddas, az 6nimadat, és ezekhez némileg kapcsolodva
az érzékenyitettség.

Ahogy a lenti diagramm is mutatja, a haztartasok jovedelmiik legnagyobb ré-
szét ¢élelmiszerekre koltottek. (Egy kozgazdasagi szabaly alapjan elmondhatjuk,
hogy minél szegényebb egy orszag, aranyaiban anndl tobbet kolt élelmiszerre.)
Ezen arufécsoport aranya is jelzi — amit a minimalbérek is alatdmasztanak —, hogy
hazank gazdasagi fejlettsége az EU 28 orszagat tekintve az utolsoé negyedbe tarto-
zik. Az ¢élelmiszereken beliil a legnagyobb kiadasi részt a hiis- és halfélék teszik ki,
ezt koveti a tej és tejtermékek, majd a kenyér és a ceredlidk csoportja.
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Kozlekedés Egyéb termékek és
10,6% szolgaltatasok
8.1%

Elelmiszerek és Kultira, szérakozas
alkoholmentes italok 5,6%
26,5%

Egészséglgy
4,7%
Lakasfenntartas, Vendéglatas, szallashely-
haztartasi energia szolgaltatas, 4,0%
22,1%

3. abra: A haztartasok egy fore juto kiadasainak megoszlasa (2016.)
Forras: KSH

Meglepd, hogy az egészségiigyi kiadasok mindossze 4,7%-kal szerepelnek. A ru-
hazati termékekre forditott kiadasok évtizedek Ota csokkennek, a 3,3%-0s szint ala
valdsziniileg mar nem nagyon fog csokkenni.

A lakossagi megtakaritasok szerkezetét alapvetden az elérheté hozam, a pénz-
igyi kozvetités szerkezete, a kockdzati tolerancia, valamint az eszkdzok hozza-
férhetdsége, likviditasa hatarozza meg. A lakossag azért tart kiillonbdzé pénziigyi
eszkozoket, mert cserébe valamilyen hozamot var el.

Pénziigyi befektetéseit tekintve altalanosan konzervativ, kockazatkeriild maga-
tartast tanusit: jellemzden a készpénzt, a bankbetétet és az allampapirt preferalja,
mikozben a nagyobb arfolyamvaltozasoknak kitett részvényjellegli befektetések
aranya igen alacsony. A lakossagnak ugyanakkor a pénziigyi eszkozok konnyi
hozzaférhetdsége is igen fontos.

A haztartasok pénziigyi megtakaritdsanak szerkezete a valsagot kovetden jelen-
tosen atalakult. A 2008-as pénziigyi valsag el6tt a haztartasok nettd pénziigyi meg-
takaritasa alacsony szintet ért el, mivel a lakossag pénziigyi eszkozfelhalmozasa
nagymértéki eladosodas mellett ment végbe. A valsag kitorését kdvetden azonban
a lakossag jovedelmének egyre nagyobb részét takaritotta meg, melyet részben
megemelkedett — tobbnyire devizahiteleinek — térlesztésére forditott, részben pe-
dig bankbetétben helyezett el.
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A magasabb hozamok elérése érdekében a haztartdsok pénziigyi megtakarita-
saik egyre nagyobb részét fektették értékpapirokba. A lakossag a valsagot kdvetden
a magasabb banki kamatok és a kockazatkeriilés miatt elsdsorban bankbetétekben
megtestesiild megtakaritasait novelte, mikozben az allampapirok és befektetési je-
gyek eszkozok kozotti silya mérséklodott. 2012 kdzepétdl ugyanakkor a csokkend
kamatkdrnyezetben a lakossag egyre nagyobb érdeklédést mutatott az attraktivabb
hozamot kinalo, mégis biztonsagosnak tekintett megtakaritasi formak irant, ezért
az Uj megtakaritasok, illetve a bankbetétek egy része is értékpapirokba (allampa-
pirba, befektetési jegyekbe) aramlott.
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4. abra: A haztartasok pénziigyi eszkdzeinek nagysaga és dsszetétele
Forras: MNB

Az allamadossag egyre nagyobb részét finanszirozza a lakossagi allampapir-
tartas: a 2010-es 3 szazalékos arany 2015-re 10 szdzalék kozelébe emelkedett. Ez
azért is kedvezd, mert csokken a kiilfoldi devizatartozas aranya, és ezzel parhu-
zamosan az orszag fliggdsége. Mindekdzben a lakossag pénziigyi vagyona is me-
redeken nétt: 2015-ben a haztartasi szektor pénziigyi eszkdzeinek nagysaga tobb
mint 60 szdzalékkal haladta meg a 2007-es szintet.

Nemzetkozi Osszehasonlitasban a magyar lakossag pénziigyi megtakaritisa
magasnak szamit a régioban, ugyanakkor ezen beliil viszonylag alacsony a bank-
betétekben tartott megtakaritas ardnya. Magyarorszaghoz hasonléan az EU tobbi
orszagaban is az iizletrészek ¢és a bankbetétek teszik ki a pénziigyi eszkdzok legna-
gyobb részét. Ugyanakkor a bankbetétek az EU és a régio orszagaihoz viszonyitva
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egyarant kisebb szerepet toltenek be a magyar lakossag vagyondban. A GDP-ara-
nyos készpénzallomany viszont az egyik legmagasabbnak mondhato6. Bar az unids
orszagokban jellemzden alacsony az értékpapirok iranti kereslet, a magyar haztar-
tasok pénziigyi eszkozei kozott viszonylag magas az értékpapir-megtakaritasok
aranya, ami a jelentOs lakossagi allampapir-megtakaritashoz kapcsolodik. A lakos-
sag befektetési jegyekben 1évo megtakaritasa szintén relative magasnak tekinthetd,
ugyanakkor — a fejlettebb orszagoktol eltéréen — alacsony a biztositasokban és
nyugdijszamlakon tartott vagyon.
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5. abra: Alakossag pénziigyi eszkozeinek megoszlasa a GDP %-aban (2015)
Forrés: Eurostat

Osszegzésként elmondhato, hogy a lakossag jovedelme az EU 28 kozott az alsd
szekcioba tartozik. Ennek megfeleld struktirat mutat a kiadasi és megtakaritasi
szerkezet. A legtobb tartalékolasnak, vagyonfelhalmozasnak, a pénz el nem kolté-
sének azért van értelme, mert véd a bizonytalantdl. Elhalasztjuk a fogyasztasun-
kat, hogy késobb is biztosan legyen lehetdségiink fogyasztani, példaul élelmiszert
venni vagy a rezsit fizetni. Biztonsagi szempontbol minden tartalékolasi tipusnak
van eldnye és van hatuliitdje is.

* A magyar allampolgarok legtobb megtakaritasa lakoingatlanban, bankbetét-
ben, befektetési jegyekben van, ezek értéke jellemzdéen novekszik, vagyis
stabilan véd az inflacié ellen.

A készpénz akkor elény0s, ha esetleg intézményi valsagtol féliink, vagyis
a forint értéke nem csokken, csak éppen attol tartunk, hogy a pénz nincsen
biztonsagban a pénziigyi intézményekben.
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* A deviza akkor jo befektetés, ha az orszagkockazattol tartunk.

* Maga az arany is jellemz6en véd az inflacio ellen, illetve akkor elonyds, ha
altalaban is baj van a fiat money rendszerével, ha mar a dollar sem biztonsa-
gos, mert bezuhan, €s Gjra johet egy gazdasagi vilagvalsag.
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HorLost HAINALKA — VINCZE TAMAS

VAN-E SZUKSEG RENDSZEREZETT SZAKMAI
ETIKAI ISMERETEKRE A XXI. SZAZADI
TANARKEPZESBEN?

Absztrakt

A tanulmany szerzdit régéta foglalkoztatja a cimként megfogalmazott kérdés, de azdta érzik legin-
kabb sziikségét annak, hogy toprengéseiket a nyilvanossag elé tarjak, amidta a 2013-ban elindult
osztatlan tanarképzés els6 fecskéi végeztek, s a képzés masodik évfolyama is eljutott a gyakorloévig.
A képzés mindségbiztositasahoz és utogondozasahoz hozzatartozik az esetleges hiatusok, lefedetlen
igények feltérképezése, osszegyljtése is, erre béven nyilt alkalmunk az 6t6déves hallgatoinknak tar-
tott ,,Pedagogiai-pszichologiai kdvetd szeminarium” és egyéb tanegységek keretében.

Varakozasunknak megfeleléen hallgatoink arrdl adtak visszajelzést, hogy a magas szintii elmé-
leti felkészités mellett a tanari tevékenység mindennapjaihoz tartozé kapcsolattartasi kérdésekben,
illetve a kollegialis kommunikacio egyes kényesebb teriileteivel kapcsolatban nem kaptak elég konk-
rét, vilagos utbaigazitasokat. Ugyancsak tanacstalanok voltak a virtualis k6zosségi tereken vald meg-
jelenésiiket, viselkedésiiket illetden. Az altaluk példaként emlitett problémak, nehezen megoldhatd
helyzetek legnagyobb része a pedagogusetika kérdéskorébe sorolhatd. Ennek kapcsan gondoltunk
arra, hogy fel kellene tarni, melyek egészen pontosan azok a témak, problémahelyzetek, amelyek
a jelenkori fiatal pedagdgusok szamara etikai dilemmak forrasait jelenhetik. Vizsgalatunkat kérd6-
ives modszerrel végeztiik, a kérddiv kitoltését pedig a témara vald rahangolodast eldsegitd beszél-
getés eldzte meg.

Bar a vizsgalati minta nem reprezentativ, és eredményeink pusztan egyetlen intézmény végzos
hallgatoinak véleményeit tiikrozik, ugy véljik, ezek jo kiindulopontot jelenthetnek azoknak a szak-
embereknek, akik a képzés javitasarol, fejlesztésérdl gondolkodnak.

Abstract

The authors of the study have long been concerned with the issue of the title. But since then, they
have felt the greatest need to make their speculations open to the public, since the first swallows
of the undivided teacher training started in 2013 and the second year of the training have reached
the year of practice. The quality assurance and aftercare of the training includes possible gaps, the
mapping of uncovered needs and their collecting as well. We had plenty of opportunities for those in
the ,,Pedagogical-psychological follow-upseminar” performed to the fifth year students.

Aswe expected, our students gave feedback that they did not receive any specific, clear instructions,
in addition to high-level theoretical training, about the everyday teacher activity, the contactissues
and some of the more fast idious areas of collegial communication. They were also puzzled about
the appearance and behaviour of the teachers on virtual social spaces. The exemplary problems
mentioned by students, most part of the difficult situations that can be solved can be attributed to
the issue of teacher ethics. In this context, we thought it would be necessary to reveal what exactly
are the topics and problem situations that may be the source of ethical dilemmas for contemporary
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young teachers. Our survey was conducted with a questionnaire method and the questionnaire was
precededby a conversation that facilitates tuning onto the topic.

Although the probative sample is not representative and the results reflect only the opinion of
graduates of a single institution, we believe that these can be a good starting point for professionals

who are thinking about improving and developing training.
1. El6zetes helyzetfelmérés

A tanarképzés soran elsajatitott pszichologiai és pedagogiai tudas, modszertani
kultira és az egyetemi évek alatt kialakult tanari kompetencidk megmérettetnek
a képzést lezaro portfolio értékelésekor és a zardvizsgan. Nagyrészt kideriil, mi-
lyen és mekkora szakmai ,,utravaloval” kezdi meg gyakornoki éveit, pedagogus-
palyajat a végzett hallgatd. Arrol azonban nem kapunk képet, visszajelzést, hogy
mennyire stabil szakmai ért¢krend, mennyire fejlett szakmai etika birtokéban indul
el a tanari palyan. Holott ez utobbi megléte ugyanolyan elengedhetetlen feltétele
annak, hogy sikeres ¢és hiteles pedagdgussa valjon, mint az alapos modszertani
felkésziiltség €s a biztos szakmai elméleti tudas.

Elézetes vizsgalataink soran Uigy tapasztaltuk, hogy a pedagogiai etika a leendd
tanarok szakmai felkészitésének azon teriiletei koz¢é tartozik, amelyre a képzés-
ben nem forditanak elég id6t és gondot. Ez mar akkor feltiinik, ha az osztatlan
tanarképzés helyi és mas intézményekben kialakitott tantervi halojat dsszevetjiik
n¢hany mas értelmiségi szakma képzési rendszerével. Az osztatlan tanarképzés
jelenlegi rendszerében nincs a nappali tagozatos képzésben ,,Pedagogiai etika”
elnevezést targy. Ugyanez igaz a konyvtaroshallgatokra, 6k sem talalkoznak
a képzésiik soran olyan tantarggyal, amely a konyvtarosmunka, a konyvtaroshivatas
etikajat targyalnd. Magyarazat lehet a képzés e hianyara, hogy a két emlitett szakma
professzionalizacioja késén €s lassan indult meg, csupan a XX. szazadban kapcsolt
nagyobb sebességre.! Bar mindkét palya magas tudas-, képesség- és erkdlcsbeli
szinvonalat kovetel meg, sokan mégis pszeudo- vagy félprofesszionak tekintik
mindkettdt. A tanari palyat leginkabb azért, mert a tanar nem megteremti, csupan
alkalmazza ¢és kozvetiti a tudast, és alkalmazotti 1étformaja miatt szakmai autono-
miaja igen csekély.?

Erdés Istvan hivja fel arraajelenségre a figyelmet egy tanulmanyaban (Erdés 2015), amely azutobbi két
¢évtized informacidrobbanasahoz kothetd: nevezetesen a pedagdgusszakma deprofesszionalizaciojara.
A tanarok tobbé nem kizarolagos és elsddleges tudasforrasok, ismerethordozok, informaciobirtoklasi
folénytiik és elényiik az 0j informacioforrasok megjelenésével eltlint, mikdzben a tarsadalom iskola-
zottsaga ¢és informaciokkal valo ellatottsaga folyamatosan novekedett.

Mivel a tanarok tudasmonopoliumon alapul6 tekintélye mar a multé, hivatasuk tekintélyét olyan
eszkozokkel lehet részben helyreallitani, amelyek a szakmajuk jelentdségére és nehézsége-
ire is felhivjak a figyelmet. Egy-egy szakma etikai kodex iranti igénye tulajdonképpen a fenti
reprofesszionalizacios szandékot tiikr6z0 igény (Erddés 2015; Szontagh 2018).
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Ugy gondoljuk, hogy a frissen végzett tanarok szakmai onazonossaganak fon-
tos alkotoeleme lenne a szakmai etika alapos ismerete és az ezen ismeretek bazisan
kialakult értékrend, szerepmagatartas. Nem véletleniil hasznaltunk feltételes modot
az el6z6 mondatban. A pedagdgushallgatok hivatasszemélyiségének formalodasara
iranyuld korabbi kutatasok jo része ugyanis azzal a megallapitassal zarult, hogy az
iskolai gyakorlatukat tolté hallgatok és a kezdd tanarok inkdbb 6sztondsen vagy
a gyermekkorukban latott pedagdgusmintakbol meritve oldanak meg problémas hely-
zeteket, konfliktusokat. Ezt fogalmazta meg Turi Zoltan is 1997-ben, s észrevétele
a palyakezdokkel kapcsolatban sajnos napjainkra sem vesztett az érvényess€gébol.

Ha végigtekintiink a jelenkori neveléstudomanyi kutatasok palettajan, észrevehet-
jik, hogy a pedagdgusetika targykore nem tartozik a sokak altal vizsgalt, népszerti
teriiletek kozé. [gazabol mar az 1980-as évek ota észrevehetd, hogy a pedagogusetika
aneveléstudomany kevesebb érdeklddést kivaltd hatartudomanyainak soraba kertilt,
csupan néhany vizsgalat szervez6dott a pedagdgiai etikaval kapcsolatos problémak
feltarasara. A pedagdgiai etika kikertilése a neveléstudomanyi kutatok érdeklddé-
sének homlokterébol nem véletlen. Zrinszky Laszlo négy pontba foglalta 6ssze an-
nak okait, hogy erre a teriiletre egyre kevesebb kutatdi figyelem iranyul (Zrinszky,
2002). Els6ként arra a (Kadar-korszakban végbement) folyamatra utal, amelynek
kovetkezményeként a pedagogusréteg 1étszamban jelentésen megnovekedett.’ Az
iskolazas kiterjesztése €s kiilonosen a kdzépfok eltomegesedése valoban magaval
vonta a pedagogusok szamanak ndvekedését, €s a mennyiségi ndvekedés ebben az
esetben is a mindség rovasara tortént. Mar a hetvenes-nyolcvanas években megje-
lentek azok a tanulmanyok, amelyek ennek a foglalkozasi csoportnak az er6so6do
kontraszelekciojara hivtak fel a tarsadalom (és leginkabb az oktatasiranyitas) fi-
gyelmét, egyre tobb fiatal keriilt be bizonytalanabb motivacioval vagy egyene-
sen mindenféle neveldi indittatas nélkil a pedagdgusképzésbe. Zrinszky szerint
,felhigulasrol” beszélni a hazai pedagogustarsadalom esetében talan azért talzas,
egy tény azonban megkérddjelezhetetlen: egy ilyen nagy létszamu szakma, foglal-
kozési réteg esetében nem lehet a szakma minden egyes miivel6jétdl elvarni, hogy
kiilonleges erkolesi mindséget képviseljen.

> A pedagogusok szamanak erdteljes novekedését jol jelzik a kovetkez6 adatok: amig az 1934/35-0s
tanévben 19 835 0 tanitott a hazai elemi iskoldkban, addig az 1975/76-os tanévben 66 861 volt az
altalanos iskolai nevel6k szama. A kozépfok pedagogusigénye igy nézett ki: az 1934/35-6s tanévben
Osszesen 3032 £ tanitott a hazai kozépfoku tanintézetekben, 1975/76-ban pedig a kozépfok oktatasi
intézmények pedagoguslétszama 14 078 6 volt (Haber 1986). (Természetesen azt is latnunk kell az
adatok mogott, hogy 1945 utan — a nyolcosztalyos altalanos iskola 1étrejottével — atalakult a magyar
iskolarendszer, igy természetesen az egyes iskolafokok marcsak kiterjedésiik valtozasanal fogva is
mas pedagdguslétszamot igényeltek. Bizonyos kdzépfoku tanintézetek az Stvenes években meg-
szlintek, elsorvadtak, részben azért, mert felséfokiiva valt a benniik foly6 képzés. Azt is tudjuk,
hogy a hetvenes évek kdzepéig tobb 11j kdzépiskola-tipus is megjelent a hazai iskolarendszerben.
De még ezzel egyiitt is nagymértékiinek mondhat6 a pedagégusszakma szdmbeli megerésodése.)
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A pedagogusetika iranti érdeklodés visszaszoruldsanak masodik okaként azt
nevezte meg Zrinszky, hogy a XX. szdzad masodik felében hazankban is oriasi
lendiiletet vett a pedagogusszakma professzionalizalodasa, ez pedig el6térbe he-
lyezte a tandri munka mesterségszerli elemeit. Ezzel parhuzamosan hattérbe ke-
rilt az erkdlesi mintaképadas, a szakmai etikai szocializacid. Kiiiresedtek a régi
metaforak, 0j pedagdgusideal kdrvonalazodott a képzésben is: a lelkes, a nevelés
etikumaval ,,atitatott” pedagogus eszményének helyébe a mestersége szabalyait jol
ismerd, azokat alkotdan alkalmazo6 szakember modellje keriilt.

A pedagogiai etikara forditott figyelem csokkenések harmadik oka a jeles peda-
gbgus szerint a tomegmédia jelentdségének erdteljes megndvekedésében rejlik. Az
oktatas kérdéseivel foglalkozo hazai szociologusok is szdmtalanszor leirtak, hogy
a hatvanas évektdl kezdve a pedagogus személye sokat veszitett a hatderejébdl,
mikozben a tomegmédia gondolkodas-, izlés- €s sajnos erkdlcsformalod szerepe
oridsira novekedett. A pedagdgus erkolcsiségét — sokak szerint — a tanuldkra tett
hatas szempontjabol mar kevéssé lehet redlisan szambavenni.

A pedagogiai etikdval szemben tanusitott kutatéi érdektelenség negyedik
okaként azt emlitette meg Zrinszky, hogy magaban a neveléstudomanyban is fo-
kozodott az igény a biztos alapokon nyugvo ténykutatasok irant, viszont a pedago-
gusetika kérdéskorébol kiiktathatatlanok a normativ tételezések és elofeltevések.
A pedagogusetikat nem igazan lehet ,,értékmentesen vizsgalni”, még a legnagyobb
objektivitasra torekvo vizsgalatokba is beszivaroghatnak szubjektiv mozzanatok
(mivel értékekrol van szo6).

A kivalo nevelésfilozofus altal felsorolt okok listajat még egy 6todik tényezovel
is kiegészithetjiik, méghozz4 azzal, hogy a pedagogiai etika olyan kétes presztizsii
teriilet a neveléstudomany rész- és hatartudomanyainak rendszerében, mint a nyel-
vészetben a nyelvmiivelés. Erdsen a gyakorlathoz tapad, és jo néhany normativ
elem létjogosultsagat, jogossagat éppugy kétségbe vonjak egyes pedagogiai irany-
zatok, mint ahogy a nyelvmiivelés létjogosultsagat is megkérddjelezik bizonyos
nyelvészkorokben.

A pedagogiai etika kutatasat a fenti tényezokon kiviil az is megneheziti, hogy
sokdig nem volt egyértelmtien, élesen korvonalazva, mely kérdések is tartoznak
a pedagogusetika korébe. A legkonnyebb nyilvan a jog és az etika elkiilonitése,
ez minden szakmaban viszonylag hamar megtortént. Joval nehezebb a dolgunk,
amikor a szakmai normak és az etikai normak kozott szeretnénk éles valaszvonalat
htzni a pedagogusokkal szemben tdmasztott elvarasok rendszerében. Még a neve-
1éstudosok, elméleti pedagdgusok taborat is megosztja az a kérdés, hogy valdjdban
mi minden tartozik a pedagogiai etika targykorébe. Zsolnai Jozsef példaul olyan
problémakat is idesorol, amelyeket masok esetleg a szakmai normak, szakmai ko-
vetelmények kozé utalnanak. Zsolnai kitagitott pedagogusetika-értelmezésére itt
elég egyetlen példa. O a tanitvany jovéjével valo torédést is etikai elvarasként fo-
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galmazza meg a pedagoguspalyan. Igy ir errdl: ,, Ez nem azonos a palyavilasztisra
valo folkészitéssel, hanem a gyerek személyes emberi jovojében valo tavlatos gon-
dolkodas. Amelyik pedagogus ezt nem teszi meg, az nézetem szerint etikai vétséget
kovet el. Ebben a tekintetben a kriminalpedagogusok, a gyogypedagogusok etika-
ilag szazszor feleldsségteljesebben dolgoznak, mint a mi normal pedagogusaink”
(Zsolnai—Zsolnai 1987: 77). Méas neveléstudosok a pedagdgus moralis kotelessé-
geit a tanari munkavégzésbdl adddo viszonyrendszerbdl eredeztetik, igy a pedago-
giai etika targykorét e kapcsolatok etikai mindségének kérdéseivel azonositjak.

A rendszervaltds utani években a hazai neveléselmélet jelentds kutatoi ko-
zil a mar emlitett Zrinszky Lasz16 és Zsolnai Jozsef publikalt pedagdgiai etika-
val foglalkozo6 tanulmanyokat. A 2000 utdni években Gyorgyiné Koncz Judit és
Bognarné Kocsis Judit tolla alol keriiltek ki olyan irasok, amelyek szakmai etikai
problémakat feszegettek. A kozelmtltban Szontagh Pal jelentetett meg tobb olyan
tanulmanyt, amelyek pedagogiai etikaval kapcsolatos kérdéseket jartak kortil,

crer

mindségi elvarasokat vette gorcso ala.

2. A kutatasunk fobb paraméterei, az alkalmazott kérdoiv elsé feladatanak
valaszai és azok értékelése

A mi vizsgélatunkhoz hasonlod kutatast végzett Gombocz Orsolya, aki veégzds
tanarszakos hallgatok és palyakezdd pedagoégusok etikai attitlidjét és egy szak-
mai etikai kodexszel szembeni elvardsait vizsgalta (Gombocz 2003). A vizsgélat-
bol Gombocz azt a kdvetkeztetést vonta le, hogy a kezdd pedagdgusok és a végzos
hallgatok korében etikai felkésziiletlenség tapasztalhato, a valaszok nagyobb része
naivitast és tajékozatlansagot arult el a szakmai etika teriiletén. Az is kidertilt a vizs-
galatabol, hogy nagyon is komolyan érdekl6dnének a hallgatok a palya etikai kérdé-
sei (az etikai jellegli problémak megoldasai) irant, persze az etikai felkészités iranti
fogékonysagukat, igényliket részben magyarazhatja az is, hogy egy katolikus fenn-
tartasu intézmény — a Pazmany Péter Katolikus Egyetem — hallgat6irol volt szo.

A vizsgalatunkba 26 végzds (6todéves) hallgatot vontunk be 2018 szeptembe-
rében. Mindnyajan a Nyiregyhdzi Egyetem osztatlan tanarképzésben tanul6 hall-
gatdi, a legfiatalabb valaszadonk 22, a legiddsebb 29 éves volt. A kérddiviink els6
feladatat egy nyitott kérdés alkotta, majd két olyan feladat kovetkezett, amelyek
attitidvizsgalatot tartalmaztak. A kérddiv kitoltését egy féloras rahangolddo be-
szélgetés elozte meg. Jelen tanulmanyunkban csupan az els6 feladat valaszainak
értékelését kozoljiik, mivel ennek tanulsdgai dnmagukban is elgondolkodtatok, és
relevans kovetkeztetésekhez juttattak benniinket.

A vizsgalatba bevont végzds hallgatdink elsé feladata az volt, hogy készitsék
el egy altaluk késébb dsszedllitandd tanari etikai kodex tartalomjegyzékét. Ezzel
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a feladattal tobb célunk is volt. Egyrészt szerettiik volna megtudni, milyen problé-
makoroket sorolnak a szakmai etika korébe a jelenlegi végzos hallgatok, akiknek
a valaszai nemcsak egy hivatasra késziilé csoport, de egy korosztaly értékrend;jét
is tikrozik. Masrészt kivancsiak voltunk arra, hogy érzékelik-e azokat az tjonnan
felmeriild problémakat, amelyek példaul a technikai fejlédés kovetkeztében szin-
tén moralis dilemmak elé allitjak napjaink pedagogusait. Mire gondoltunk itt? Két
példat is emlithetiink. Mivel hospitalasaink soran latjuk, hogy a hagyomanyos tab-
lai vazlat helyett a pedagdgusok tobbsége ma mar PPT formajaban foglalja dssze
az orajan feldolgozott 0j ismeretek Iényegét, felmertiilt benniink a kérdés, hogy az
IKT-alapu tanitas-tanulds soran vajon a pedagoégusok minden PPT-jiikben korrekt
modon megjelenitik-e az informaciok forrasat, feltiintetik-e a lel6helyeket. (Csak
igy tudjak a didkjaikat is arra nevelni, hogy a masoktol nyert adatokat korrekt
modon kezeljék, ne kovessenek el plagiumot.) Ugyancsak joggal meriil fel annak
a kérdése, amiodta egyes kozdsségi portalok az ,,6ssznépi kommunikacid” helyszi-
neivé valtak, hogy a tanarok hogyan viselkedjenek a kozosségi oldalakon, milyen
képeket posztolhatnak magukrol, milyen stilusban fogalmazzak meg a bejegyzé-
seiket, milyen kommenteket irhatnak stb. Arra voltunk kivancsiak, vajon érzéke-
nyek-e ezekre a problémakra a mai fiatal tanarjeloltek.

Emellett azt is szerettiik volna tudni, hogy olyan tarsadalmi folyamatok, mint
pl. a személyiségi jogok védelmének megerdsodése, befolyasoljak-e a fiatalok
gondolkodasat olyan modon, hogy tobb, korabban a szakmai etikahoz sorolt te-
rlletet 6k nem vennének bele a sajat tanari etikai kodexiikbe. (Gondolunk itt az
6ltozkodéssel kapcsolatos etikai problémakra, de ilyen probléma lehet a vallasi
jelképek, emblémak viselése is, valamint az extrém, extravagans szimbdlumok,
kiegészitdk, a bordekoracio.) Ugyancsak a ,korszellemet” tiikrozi az ,.értelmes
egoizmus” mentalitdsanak elterjedése és ezzel parhuzamosan az ,,aldozatos hiva-
tasgyakorlas”, az ,,0nfelaldozd, onérdekeket hattérbe szoritd kotelességteljesités”
eszméjének visszaszoruldsa. Azt is meg akartuk figyelni, hogy vajon ez a tenden-
cia hogyan tiikr6z6dik a pedagogushallgatok valaszaiban.

A 26 megkérdezett hallgatd mindegyike komolyan vette a kérdést, igyekez-
tek gondosan Osszedllitani az altaluk idealisnak tartott etikai kodex tartalomjegy-
z€keét. A valaszok elemzésekor talalkoztunk kevésbé szakszeri megfogalmazasokkal
is. A szinonimaként értelmezhetd kifejezéseket természetesen azonos kategoriaba
soroltuk. A kovetkezdkben bemutatjuk az els6 tiz olyan problémakort, amelyet
a megkérdezett hallgatok egy pedagdgusok szdmara irand6 etikai kodexben szere-
peltetnének: 1.) 19 f6 (a vizsgalati minta 73%-a) szerepeltette a tartalomjegyzék-
ben a kollegialis kapcsolatok kérdéskorét. Lehet ugyan, hogy nem mindegyikiik
hallott a hazai tantestiileti klimavizsgalatokrol a képzés soran, de a gyakorlatuk
idején mindnydjan tapasztaltak, néha mennyire puskaporos tud lenni a leveg? a ta-
nari szobakban. A gyakorlat alatt maguk is atéltek szakmai konfliktusokat, részben
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a mentorukkal, részben a tanarjelolt évfolyamtarsaikkal. Nem véletlen, hogy ezt
kivanjék a hallgatok els6ként szabalyozni. 2.) 16 6 (a vizsgalati minta 61,5%-a)
tartotta fontosnak azt, hogy a pedagdgusok felkésziiltségérdl, szakmai dnképzés-
ének kotelességérdl rendelkezzen a kodex. Igaz ugyan, hogy erre a munkahelytik
is kotelezi 6ket hétévente, de a hallgatok a folyamatos dnképzésre, a lelkiismeretes
orai felkésziilésre gondoltak, amikor a szakmai igényesség szabalyozasat hang-
stlyoztak. Ok — nagyon helyesen — ugy gondoljik, hogy minden megtartott Orat
értékes tartalommal kell megtolteni, a ,,lealibizett” 6raknak nincs helye a magyar
koznevelési intézményekben. 3.) Dobogos helyre kertilt a sziilokkel vald kapcso-
lattartas etikéja, 15 6 (a vizsgalati minta 57,7%-a) vélekedett tgy, hogy ezt a prob-
lémakort is tartalmaznia kellene a tandroknak készitendd etikai koddexnek. Azzal
nyilvan az 0sszes megkérdezett egyetemista tisztaban van, hogy csak a sziilok-
kel valo6 folyamatos és sikeres egylittmiikodés az alapja annak, hogy a pedagdgus
eredményesen végezhesse a munkdjat. Akik viszont kiemelték a sziilé-tanar kap-
csolat kodexbeli szabalyozasanak sziikségességét, azok arra gondolhattak, hogy
a sziil6i oldal érdekképviseletének az er6sddése, az iskola szolgéltatd intézmény-
ként valo felfogasa egy ujfajta magatartast €s kommunikéciot hivott eld az isko-
laba jar6 gyermekek sziileibdl a rendszervaltas utan. Jo, ha a pedagdgus is ugy
tekint a sziil6kre, mint munkatarsaira a gyermek személyiségformalasanak, életre
valo felkészitésének feladataiban.

Csupan 14 16 (a vizsgalati minta 53,8%-a) gondolta gy, hogy a didkok és a ta-
narok kapcsolatanak etikajat (és etikettjét) is sziikséges szabalyozni az etikai ko-
dexben. Igy ez a szempont a negyedik helyre keriilt, bar fontossaga alapjan mi
az azt vartuk, hogy ezt fogjak a legtobben emliteni. Mar csak azért is erre szami-
tottunk, mert az 6todéves hallgatok esetében még viszonylag frissek a didkkorban
atélt sérelmek, igazsagtalansagok emlékei, ugy gondoltuk, érzékenyek lesznek erre
a szempontra. Kereken a vizsgalati minta fele, 13 f6 gondolkodott ugy, hogy a pe-
dagogustarsadalomban betdltott szerepével €s a tanarok magéanéletének rendezett-
ségével kapcsolatos elvarasok kertiljenek bele a készitendo kodexbe. Bevalljuk,
ezen kicsit csodalkoztunk. Hankiss Elemér ugyan az 1970-es évek elején irt arrdl
(Hankiss, 1974), hogy a tanarok a moralis munkamegosztasban az erkdlcsi normak
letéteményesei és kozvetitdi, azt varjak el toliikk, hogy személyiségiik oldodjon fel
a hivatasuk diktalta normakban, de tigy latszik, vidéken nem sok valtozas tortént
az eltelt tobb mint negyven év alatt ebben a tekintetben: ezek a tobbnyire szabolcsi
¢és borsodi falvakbodl szarmazo 6todéves hallgatok még mindig ennek a mara talan
részben elavult szemléletnek a rabjai. Igaz, hogy éppen mar a hetvenes-nyolcvanas
években egyre tobb hazai novellaban, regényben és filmben megjelentek ennek
a személyiséget megmerevitd vagy Osszeroppant6 elvarasnak az dldozatai, ennek
ellenére mégis megmaradt (leginkabb vidéken) a pedagdgust erkdlcsi modell sze-
repébe kényszeritd, hétkoznapi életen szinte kiviil helyezd, anakronisztikus tarsa-
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dalmi elvaras. Talan napjaink oktataspolitikdjanak neokonzervativ irdnyvonala is
hozzajarul ennek az elavult tanarképnek a tovabbéléséhez és tovabbéltetéséhez.

10 16 (38,5%) emlitette, igy a hatodik helyre szorult a vizsgalati minta tagjainak
vélekedésében a gyermekek megkiilonboztetés nélkiili szolgalata, a kivételezés
keriilése. Csodalkoztunk azon, hogy mindossze ennyien itélték meg ugy, hogy ez
a problémakor is az etikai kodexbe kivankozik. Azért szamitottunk arra, hogy ezt
nagyobb aranyban fogjak irni, mert — ahogy azt a hazai pszicholégusok is sok he-
lyiitt elmondtak, leirtdk — a mai gyerekek sokkal jobban kiilonbdznek egymastol,
mint a 3040 évvel ezelottiek. A rendszervaltas utan az individudlis kiillonbségek
ujra vallalhatok lettek, és az egyes csalddok értékrendje is jobban eltér egymastol.
A mostandban tanitani kezd6 pedagdgusnemzedék joval hamarabb és joval stirtib-
ben talalkozik a norma- és értékpluralizmus jelenségével, mint azok a pedagogu-
sok, akik 30—40 évvel ezel6tt kezdték a palyajukat.

A hetedik helyen két szempont is all holtversenyben, a valaszadok koziil 9 6
(34,6%) gondolta ugy, hogy a pedagdgusok kiilsé megjelenését, 6ltozkodését is vi-
lagosan szabalyozni kell az etikai kodexben, s ugyanennyien képviselték azt a véle-
ményt, hogy a pedagogusoktol elvart partatlansagot, ideologiai semlegességet is meg
kell jeleniteni a kddexben lefektetendd elvarasok kozott. Bevalljuk, mindkét szem-
pont ilyen aranyu megemlitése meglepett benniinket, nem vartuk volna, hogy 2018-
ban ezeket ilyen fontossadgunak itélik a végzds hallgatok. Azt hittiik, a személyiségi
jogok jelentdségének gyakori hangstlyozasa és annak ténye, hogy az 6ltozkodés,
kiilsé megjelenés tekintetében a tarsadalom ma mar joval megengeddbb, mint az
1980-as évek hazai tarsadalma, amely elég sziik keretek kdzé szoritotta a tanari
megjelenést (koztudomasuan elvart volt a hangsulyozottan puritan 6ltézkodés,
a decens kiilsd), tiikr6z6dik majd a hallgatok valaszaiban is, €s nem kertiil be az
els6 10 szempont kozé ez a problémakdr. Nyilvan mas eredményt kaptunk volna,
ha fovarosi vagy nyugat-dunantili végzds hallgatokkal allittatjuk 6ssze egy elké-
szitend0 tandri etikai kodex tartalomjegyzékét. A mi hallgatdéink azonban nagy-
részt a keleti régio falvaibol jottek, s szamukra a tanarhoz ill6 megjelenésnek még
mindig vannak elvart hatarai és ismertetéjegyei. Kényes pontot jelent az ugyan-
csak hetedik helyen emlitett ideoldgiai semlegesség €s partatlansdg szempontja
is, amelyet természetesen a nem egyhdazi fenntartast iskolak tanaraival szemben
fogalmaztak meg kovetelményként, elvarasként a gyakorloéves hallgatok. Nyilvan
nem arra gondoltak, hogy egy pedagdgus nem vallhatja meg a hitét, vagy nem kép-
viselheti a sajat meggy6zodését az iskolaban a munkatarsai kozott, hanem inkébb
arra, hogy a tanitas soran a sajatjan kiviil a masféle meggy6zodéseket, iranyzatokat
is ismertetnie kell.

A nyolcadik helyre keriilt a kozvetitett tananyag, a kozolt informacidk hite-
lességének a szempontja, 7 6 (27%) gondolta Ggy, hogy ezt a kérdést is bele kell
venni a készitendd kodexbe. Annak mindenesetre oriiltiink, hogy erre a szempontra
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is gondolt hét hallgato, bar azért boldogabbak lettiink volna, ha t6bb hallgatonak
is eszébe jut ez a probléma, elvégre ez is Osszefiigg az internet elterjedése Ota ta-
pasztalhaté informaciodompinggel. Azt a végzds hallgatok mindegyikének latnia
kellene, mennyi nem bizonyitott, valodi tudomanyos alatdmasztas nélkiili infor-
macid kering és terjed az interneten. Mar csak ezért is sziikséges volna lefektetni
a pedagogushivatast gyakorlok szdmara irasban is, hogy a tanar mindig kdoteles
a tudomanyosan leginkabb alatamasztott informaciokat atadni. Délibabos nyel-
vészkedésnek, sumér nyelvrokonitasnak az iskoldban éppligy nincs helye, mint
ahogy alternativ torténetirasnak, Arvisura-meséknek sem.

A kilencedik helyre ismét két szempont keriilt holtversenyben, ugyanis 6 6
(23%) emlitette a konfliktuskezelés, fegyelmezés témakorét, és ugyanennyien tar-
tottak emlitésre méltonak a vezetokkel valo kapcsolattartas etikajat is. Azt hittiik,
hogy a konfliktuskezelést, a fegyelmezést joval tobben szeretnék majd belevenni
az altaluk készitendd kodexbe, hiszen ez neuralgikus pont a pedagogiai etikaban.
Sok etikai vétség forrdsa volt ez a teriilet a miltban is, de napjainkban sem konnyt
a pedagdgusoknak helyes dontést hozniuk a konfliktusok, fegyelmezési problémak
megoldasaban. A gyakorlohely viszont azért még részben ,,iivegbtira”, a mentor
bent van az orak tobbségén, igy a hallgatok kevéssé szembesiilnek ezekkel a prob-
lémakkal. A vezetokkel valo kapcsolattartas témajanak megjelenése azért érdekes,
mert igazabol a vezetd is csak egy a kollégak koziil, még ha kitiintetett helyzetben
is van (primusinterpares), masrészt a tankeriiletek felallitasa 6ta az iskolai intéz-
ményvezetok jogkore eléggé sziik keretek kozé szorult, joforman adminisztrativ és
reprezentativ feladatok elvégzésére korlatozodik a munkéjuk.

A 10. helyre keriilt — mivel csak 5 f6 (19%) tartotta sziikségesnek, hogy egy
szakmai etikai kodexben is targyaljak — a diak maganszférajanak a tisztelete. Ugy
hittiik, ezt is tobb végzds hallgatonk fogja emliteni. Talan azért nem gondoltak ra
tobben, mert ez mar kezd evidenssé valni — a személyiségi jogok és a didkjogok
megerdsddésével. Voltak olyan teriiletek is, amelyeket nagyon kevesen emlitet-
tek, noha mi azt vartuk, hogy lényegesebbnek fogjak tartani 6ket. Mindossze 3-3
f6 gondolta ugy, hogy a kovetkezd problémakoroknek szerepelniiik kellene egy
tanarok szamara 6sszeallitand6 etikai kodexben: a kozdsségi oldalakon valé meg-
jelenés és viselkedés kérdései, a tandr és diak kozotti intim kapcsolat tiltasa és
a mas szakmdak képviseldivel vald kapcsolattartds etikaja. 2-2 6 vélekedett ugy,
hogy a pedagdgus beszédével kapcsolatos elvarasokkal, az ajandékok elfogada-
sara vonatkozo szabalyokkal, ajanldsokkal, az értékelés objektivitasanak védelmé-
vel és a tanuloktol beszedett pénz kezelésének etikdjaval is foglalkoznia kellene
a kodexnek. Csupan 1-1 fonek jutott eszébe az, hogy egy tanari etikai kodexnek
tartalmaznia kellene az osztalyfénoki szerep etikajaval, a tehetséggondozas etikai
vonatkozasaival €s a szerzdi jog tiszteletben tartasaval, a hivatkozasokkal kapcso-
latos kérdéseket is.
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3. Kovetkeztetéseink

Ugy gondoljuk, hogy a valaszadok tapasztalatlansagat éppugy tiikrozik ezek a va-
laszok, mint a szarmazasukbol (lakéhelyiikbdl) adodd szemléleti sajatossagokat és
az etika fogalmanak tartalmaval kapcsolatos bizonytalansagot. Ugyanakkor azt is
megallapitottuk, hogy a felsorolt problémakdrdk vilagos jelzései annak, milyen terii-
leteken varnanak konkrétabb, egyértelmiibb, hatarozottabb segitséget a hallgatok az
elméleti képzés soran ¢és az 6sszefliggd iskolai gyakorlat alatt. A szakmai felkészité-
stik soran tobb tantargyban meg kellene jelennie pl. a kollégakkal valo egyiittmiiko-
dés lehetséges zavarainak és az ilyen zavarok megsziintetését el6segitd technikaknak,
kommunikacionak, ugyancsak jobban kellene hangsulyozni pl. a didaktikaoktatas-
ban az iskolaban feltalalt, tanulok el6tt megemlitett informaciok kapcsan az egyéni
meggy6zddések hattérbe szoritasanak, illetve megfelelé modon (feltételezésként,
csupan egy lehetséges elméletként, nem kizarolagos igazsagként) valo emlitésének
elvarasat is. Azt is észrevehetjiik, hogy az 0j technikai kihivasok kovetkeztében elo-
allt problémak (kozdsségi oldalakon valo viselkedés, szerzok feltiintetése a prezenta-
cids anyagokban) kevésbé érdeklik a hallgatdinkat, inkabb a tanari szerepmagatartas
,.klasszikus” teriiletein felmeriild etikai dilemmakat sorakoztattak fel. Feltételez-
hetjlik, hogy amennyiben ezeken a teriileteken stabil fogdodzokat kapnak a leendd
tanarok a képzésiik soran, konnyebb lesz szamukra a digitalis vilag altal teremtett
kihivasok kapcsan 6nalloan is etikus dontéseket hozni.

Azon természetesen még lehet vitatkozni, hogy ezek az ismeretek esetleg 6nalld
féléves tantargy forméajaban jelenjenek meg az osztatlan tanarképzésben, vagy in-
kabb a jelenlegi képzési struktira targyaiba beépitve, az azonban nem képezheti
vita targyat, hogy ezekre az ismeretekre sziikség van, igénylik oket a hallgatok,
helyet kell nekik szoritani a képzésben.

Azért is fontos a szakmai etikarol a képzés soran rendszerezettebb ismereteket
nyUjtani, mert napjainkban az osztatlan tanarszakon tanul6 fiatalok szamos olyan,
iskolaban jatszodo filmmiivészeti alkotassal vagy irodalmi mivel taldlkozhatnak,
amelyek ebbdl a szempontbol negativ mintakat, helytelen trendeket sugallnak. Azt
a hitet er6sitik a nézokben, hogy szilard szakmai értékrend, stabil szakmai etika
nelkiil is lehet jo tanarra valni. Ezt a meggy6zddést kelti az emberben A rossz ta-
nar c. film hdse, €és ugyanezt a hitet erdsiti a Fak ju, tanar ur c. film biin6z6bal lett
sztartanara is. Tudatos Onfejlesztésrdl, onnevelésrdl szo sincs az esetiikben, a film
veégére kialakult tandri sikereik lélektanilag nem elokészitettek, nem hitelesek.
A tanarfilmek egy masik csoportja esetében van ugyan valamilyen szakmai etikai
tdmasztéka a f0szerepld pedagogusnak, de értékvalsagba sodrodik, és nem tud jol
kijonni a problémas helyzetekbdl: elbukik. Ilyen sziizsét fedezhetiink fel példaul
A mintatanar c. film mogott. Olyan tanarfilmekkel is talalkozhatunk, amelyekben
az imponalo lexikalis tudas vagy a didkbarat magatartas lenne hivatott potolni az
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alkotok szerint a f6hos hianyzo szakmai értékrend;jét, etikajat. Ilyen film az Osz-
talyon feliil (mas forditasban: Tudodspalantak) c. alkotés is. Meg kell mutatnunk
a hallgatoknak, hogy az osztalytermi valésagban a filmek altal sugalmazott min-
tak mikodésképtelenek. Ahhoz a felismeréshez is el kell juttatnunk 6ket, hogy a
szakmai etikdra nem lehet 6sztondsen ,,raérezni”, ezeket az ismereteket éppugy el
kell sajatitani, mint a tanari mesterség hatékony gyakorlasahoz és a magabiztos
szerepviselkedéshez sziikséges dsszes tobbi tudaselemet.
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ILoNA HuszTt

OBSERVATION TASKS AS USED IN PRE-SERVICE
ENGLISH TEACHER TRAINING

Abstract

The main aims of the present article include introducing briefly the compulsory moduleMethodology
of English Language Teaching (MELT) within the English teacher training programme at the Feren-
cRakoczi Il Transcarpathian Hungarian College of Higher Education in Berehove/Beregszasz, Tran-
scarpathia, Ukraine; describing in some detail the micro-teaching sessions that pre-service teachers
have to do before starting their compulsory teaching practicum; presenting traditional and innovative
observation tasks that can be used during micro-teaching in English teacher training programs to
raise pre-service teachers’ awareness of the crucial issues of the teaching profession; informing about
the results of a small-scale survey on the benefits of Douglas’s (2018) innovative observation tasks
carried out among English major college students. Finally, the paper draws some useful pedagogical
implications for English teacher training.

Absztrakt

Jelen cikk f6 célkitlizései kozé tartozik ,,Az angol nyelv oktatdsdnak modszertana” cimii féiskolai
alaptantargy rovid ismertetése az angoltanarképzési programon beliil a beregszaszi I1. Rakoczi Ferenc
Karpataljai Magyar Foiskolan (Karpatalja, Ukrajna); azon mikrotanitasi foglalkozasok részletes le-
irasa, amelyeket az angol szakos didkoknak le kell vezetniiik a kotelezd tanitasi gyakorlat megkezdése
el6tt; hagyomanyos ¢és innovativ megfigyelési feladatok bemutatasa, amelyek az angoltanarképzési
programokban a mikrotanitas soran felhasznalhatdok, hogy a didkokban tudatositsak a tanari szakma
donto kérdéseit; tajékoztatds annak a felmérésnek az eredményeir6l, amelyet angol szakos féisko-
lai hallgatok korében végeztiink, és amely a Douglas-féle (2018) innovativ megfigyelési feladatok
elényeire dsszpontositott. Végiil a tanulmany néhany hasznos pedagdgiai kdvetkeztetést von le az
angoltanarképzéssel kapcsolatban.

1. Introduction and background information

The Ferenc Rakodczi 11 Transcarpathian Hungarian College of Higher Education
is a relatively new educational establishment in Ukraine, founded in 1996. It has
been training English teachers since the very beginning of its existence. The train-
ing consists of two stages as both bachelor and master courses are offered. During
the fifth and the seventh semesters (at the bachelor level) English major students
have to do their compulsory teaching practicum. However, before this starts, stu-
dents are expected to do the obligatory micro-teaching sessions within the frame-
work of the academic discipline ‘Methodology of English Language Teaching’ in
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Semester 4. On the one hand, micro-teaching involves planning and conducting
micro-lessons in an artificial context of the college classes when students teach
their fellows. On the other hand, students make observations about how their fel-
lows teach, solve observation tasks about the micro-lessons, and finally discuss
the results of their observations with their tutor and fellow students in a follow-up
group interview (c.f. Huszti 2018).

Observation is extremely useful because ‘it is a multi-faceted tool for learning’
(Wajnryb, 1992: 1). Observers in tertiary education ‘include trainee teachers who
observe teachers, other trainees and trainers as an important part of their own
initial training process. The main purpose for observation is teachers’professional
growth and development’(Wajnryb 1992: 2).

The main aim of the present article is to emphasize the usefulness and necessity
of applying observation tasks in English teacher training in order for the trainees
to become competent teachers. In what follows, both traditional and innovative
observation tasks are presented to show their relevance for the purpose of train-
ing future English teachers who can think logically, plan their teaching and justify
their decisions in the most appropriate way.

2. Traditional observation tasks

The task of the trainer in the tertiary educational context is ‘to help the trainees un-
derstand the various processes involved in the teaching and learning of a language
and the complex array of activities that occur in a language classroom’ (Wajnryb
1992: 5).The trainer becomes a source of wisdom, teaching, and supportfor the
trainee or mentee (Reh 2019). The trainer should always be supportive and encour-
age the trainee’s professional growth, progress and development, but never give
‘how to’ types of advice to trainees, i.e. they should never be prescriptive about
what and how the trainees must do in their teaching. It is best if the trainees deduce
and conclude the best practices for themselves.

Why observe? ‘Being an observer in the classroom [ ...] affords us the freedom
to look at the lesson from a range of different perspectives outside that of the ac-
tual lesson plan of the teacher’ (Wajnryb, 1992: 7). For the trainee teacher, thus
freedom is particularly important. In a way, ‘this stage in training is akin to the
‘silent phase’ of a beginning language learner who listens, looks, observers, con-
siders, analyses, reflects, but, significantly is not required to produce’ (Dulay, Burt,
&Krashen, 1982 — in Wajnryb, 1992: 7). Observing good practice enables students
to look purposefully, in order to further develop their knowledge, their skills and
appropriate professional attitudes towards the situation being observed.

Richards (1998) also believes that observation provides opportunities for criti-
cal reflection on one’s own teaching. In Farrell’s view (2016), the use of reflective
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practice in teacher professional development is based on the belief that teachers
can improve their own teaching by consciously and systematically reflecting on
their teaching experiences.

A trainee teacher with the freedom (i.e. lack of pressure to perform) to observe
teaching is allowed time and space to become familiar with the culture of the class-
room — its agenda of customs, rituals, expectations, patterns and moves — before
having to try on any active aspects of the teacher’s role (Wajnryb 1991 — cited in
Wajnryb 1992: 7).

Developing the skill of observing serves a dual purpose: ‘it helps teachers gain
a better understanding of their own teaching, while at the same time refines their
ability to observe, analyse and interpret, an ability which can also be used to im-
prove their own teaching’ (Wajnryb, 1992: 7).

An observation task is a focused activity to work on while observing a lesson
in progress. It focuses on one or a small number of aspects of teaching or learning
and ‘requires the observer to collect data or information from the actual lesson,
such as the language a teacher uses when giving instructions or the patterns of
interaction that emerge in a lesson’ (Wajnryb 1992: 7).

Why use observation tasks? 1. They are widely used in teacher training 2. They
train trainees to see (Wajnryb 1992) — especially useful with pre-service teachers as
we can help guide what they should be paying attention to when concentrating on the
teaching process, so we can narrow the scope. We are helping them notice aspects of
teaching and students’ reactions to the language learning process or acquisition.

In her guidelines to lesson observation, Somogyi-T6th (2000) claims that it is
a time-consuming activity to learn how to observe in an acceptable manner which
also requires careful reflection, personal tact, and creativity. She states that an ob-
server is a guest in the teacher’s classroom, who is there thanks to the goodwill
of the teacher one is observing. A guest’s purpose for visiting is not to judge or
criticize the classroom teacher or to offer suggestions, but simply to learn through
observing. This should always be the main goal of any observer.

Douglas (2018) mentions a traditional approach suggesting a series of observa-
tion tasks being done in a couple of weeks. For Week 1 he offers the following task:

Instruction: Watch the lessons and make notes on the following points:

Rapport
Teacher talk
Instructions
Monitoring
Boardwork

The instruction for the observation task in Week 2 is the following: Watch the
lessons and make notes by answering the questions below.
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¢ What was the aim of the lesson? Was it achieved? If not, why not? — it is not
very easy to know only by watching whether the aim was achieved or not,
so this is a bit problematic (Douglas, 2018).

* Did the lesson follow logical stages?

*  Was there enough meaningful practice for the students?

* How much error correction was there? How was it done? Was it appropriate?

2.1. Problematic issues with traditional observational tasks:

Some authors (c.f. Wajnryb 1992; Tanner and Green 1998) highlight certain prob-
lems with traditional observation tasks revealing the following issues:

* Trainees donot complete them

* Only the strong traineesbenefit from them

* Traineessee the ‘wrong’ thing if they are not appropriately guided by the tu-
tor or trainer what to focus on

* The tasks are not always relevant

* Trainees donot always link what they see to their teaching

¢ These tasks are judgemental rather than developmental (c.f.Tanner and
Green 1998)

As areaction to all these problematic issues of the traditional observation tasks,
Douglas (2018) proposes a more modern approach and perception of an observa-
tion task, which is described in the following section.

3. New trend in observation tasks

Peer observation is an excellent way to break down barriers and begin conversations
that lead to professional development. ‘By peer observation, we mean the act of
being openly and attentively present in another teacher's classroom, watching and
listening to the classroominteraction primarily for reasons of professional growth
(rather than supervision or evaluation)’ (Bailey, Curtis & Nunan 2001: 157).

Peer observation is more than ‘simply an equal-power alternative to supervi-
sory observation, since it can be as beneficial to the classroom observer as it is to
the teacher, if not more so’ (Bailey, Curtis & Nunan 2001: 157).

White (2010) emphasizes the benefits of peer observation, i.e. the process dur-
ing which peers observe each other teach. He mentions that this way teachers can
learn from each other in a non-threatening environment. He underlines that teach-
ers can share their ideas and suggestions openly and constructively to their mu-
tual professional benefit when there is no judgemental outcome and there is an
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atmosphere of trust between the participants of the observation. During the micro-
teaching sessions, pre-service teachers also have to perform peer observation when
they observe their peers teaching micro-lessons and then discuss their strong and
week sides.

Douglas (2018) comes up with innovative observation tasks that can be widely
used in teacher training. Heintroduces a relatively new concept of reflective ob-
servation and encourages students to observe the process of teaching by trying to
come up with alternative solutions to the main questions. Three observation tasks
are presented below to illustrate his ideas.

Observation task 1: Giving instructions

In this task, the observers/pre-service teachers focus on the instructions giving
routine of the teacher. The chart below must be filled in during the observation by
the observer. It asks them to note down where the teacher stood when giving the
instruction, how they attracted the learners’ attention before uttering the instruc-
tion, what the exact wording of the instruction was, whether the teacher used any
gestures to emphasize the meaning of the instruction, and whether they checked
the students’ understanding.

In addition, the observers’ task is also to ponder on alternatives to the happen-
ings observed during the lesson, as well as considering the pros and cons of the
original happenings and the alternative ones. This extra task signals the novel, or
innovative nature of the observation as it was not a common practice in traditional
observations to think about possible alternatives to what the teacher was doing in
the classroom.

the teacher alternatives | pros and cons

What’s the teacher’s position?
How did they get the students’
attention?

Write exactly what was said

Were gestures used?

Did they check students’
understanding?

What makes a difference comparing this innovative task to the previous ob-
servation task types is that trainees are asked to think and reflect about what they
have seen and also think about alternatives in terms of what was good or bad (pros
and cons). They are also requested to evaluate what they have seen and what other
things might have been done.
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Observation task 2: Language clarification

Write down two different ways the teacher used to clarifythe meaning of lexis. Think
of an alternative way for each situation. What are the pros and cons of each?

Item 1:

Item 2:

Expanding thinking on what could be done with what you have seen.

Observation task 3: Visual aids

In this task, pre-service teachers are asked to concentrate on and observe the use
of various visual aids in the English lesson. They describe the visual aid (i.e. what
they see and observe) and think about possible changes to improve the use of the
visual aid in the lesson.The principle here again is thinking about alternatives and
what could be done with them.

Visual aid Describe or copy it Any useful changes?

Flashcards and pictures

Handouts
White board

IWB

Douglas (2018) calls attention to principles when designing the observation
tasks depicted above:

* Involving critical thinking

¢ Thinking of alternatives

* Narrowing the focus

¢ Taking ideas from observations
¢ Evaluating and developing

It is of utmost importance fortrainees to learn to think and observe critically so
that they could be able to perform actions on their own involving analysing, evalu-
ating, synthesising, inferring, conjecturing, and justifying about the observed les-
son. These are crucial skills that can be learnt by them via the guidance of effective
observation tasks. When trainees have to think about alternatives to what they have
viewed, then they do not simply record the observed classroom events mechani-
cally, but at the same time evaluate and develop possible options to modify these
events. In addition, narrowing the focus of the observation can help to analyse the
classroom events in more detail.
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The main idea is to evaluate what we do in the classroom, reflect on it and de-
cide how we can be developmental, develop from what we have concluded.
Douglas (2018) suggests some further ideas:

* A set of options — trainees choose based on personal aims — the trainee starts
having some ownership on the observation tasks themselves and decides in
what aspect they need to develop

* Trainees design and bring to supervised lesson planning their own observa-
tion tasks

* Trainees take a photo of the board as a more practical thing — students al-
ways have their phones with them, so they could take a photo of the board
for later analysis

* Trainees write an aim for each teaching stage

4. Findings of a small-scale survey at the Ferenc Rakéczi Il Transcarpathian
Hungarian College of Higher Education

4.1 The aim of research and the main research question

A small-scalesurvey was conducted during the classes of the course on the Meth-
odology of English Language Teaching at the Ferenc Rakdczi Il Transcarpathian
Hungarian College of Higher Education in Berehove/Beregszasz, Transcarpathian
region, Ukraine, with the aim to find out how reflective observation tasks bene-
fited English major college students while preparing for their compulsory teaching
practicum. The main research question was formulated as follows: What are the
essential priorities of reflective observation tasks (e.g. Douglas 2018) for the pre-
service teachers in the process of becoming competent English teachers?

4.2 Participants and research instruments

Twelve Year II English major college students — pre-service English teachers — par-
ticipated in the surveyin spring, 2018.Students had to do micro-teaching as a com-
pulsory part of the syllabus, i.e. plan and deliver a ten-minute long English lesson
fragment. While a student was doing the micro-teaching, the others were asked to
observe these mini lessons and take notes on them. Then a group interview was
conducted with the participants where every student could express their own opin-
ions about the micro-teaching sessions conducted by their fellow students.

This was not the student participants’ first observation task as they had been
doing classroom observations in the traditional sense on a regular basis. It meant
that they had to observe a lesson as a whole paying attention to various aspects
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in general. However, when the survey was carried out, the participants were re-
quested to select just one aspect of the mini-lesson and analyse that one. Such is-
sues were chosen by the students as giving instructions by the teacher, teacher talk,
rapport, monitoring, board work, etc.An innovative observation task suggested by
Douglas (2018) was applied in the investigation where participants had to note down
what they have exactly observed. The novel aspect in this task was included in the
questions that the students had to find answers to. Thus, besides the traditional task
of describing the observed mini-lesson, students had to find alternative solutions to
the ones the teachers came up with. In addition, the students had to think of pros and
cons of the techniques applied by the teacher, and their own suggestions as well.

After all the twelve mini-lessons were delivered, student teachers were asked
to join in a group discussion about their observations, about the effectiveness, use-
fulness and relevance of the tasks. Finally, participants were asked to compare the
traditional and the innovative methods of observation.

4.3 Discussion of research findings
4.3.1 Observation task

During the survey, Douglas’ (2018) first observation task giving instructions in the
classroom (c.f. Section 3 above) was used as a research tool. Research participants
were given about fifteen minutes while and after the observation altogether to com-
plete the task, i.e. answer the questions in it, suggest alternatives and think about
their pros and cons. After the trainees completed the task, the trainer-researcher
checked the answers in a whole-group interaction format. Trainees claimed that
the experience of doing such an observation task was ‘inspiring’, ‘encouraging’,
‘positive’, and ‘fun’ for them. Most of them declared orally to have understood
though the experience of this small-scale research that observing other teachers is
a key part of professional development, and that it improves teachers’ own self-
awareness of their skills.

* Trainees were asked to collect the benefits of the observation task they had
performed for the observer in a written form. Here is what they have come
up with: Observing new techniques, strategies, ideas and resources

* Gaining insight into one’s own strategies and techniques

* Observing student reactions from a different perspective

* Personal professional development and growth

Trainees were also requested to consider the benefits of the observation task
they had performed for the observed. What is notable at this point is that this
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second list also contained the benefit of personal professional development and
growth which item is believed by the trainees to be a common benefit for both the
observer and the observed. Other useful and helpful effects for the observed in the
trainees’ viewpoint include:

* The chance to see the class through someone else’s eyes
* The chance to re-evaluatethe classroom from a different perspective
* The chance to receive input from a colleague

4.3.2 Follow-up group interview

The twelve Year 2 English major students who delivered micro-teaching lesson
fragments participated in the group interview, where the tutor of the methodology
module providing the framework of the survey (i.e., author of the present arti-
cle) played the part of the moderator of the discussion about the observation task
with reflective elements. Questions focused on two major issues: how students felt
about doing the task and what they believed the major benefit from the task was
that they gained for their own professional development. The observer and the ob-
served should meet soon after the observation. The focus should be on identifying
the strengths of the teaching observed as well as the sharing of practical ideas as to
how the teaching might be improved. Care needs to be taken to focus only on areas
agreed in advance (White 2010).

Following the recommendations of Parrott (1995) on organizing the follow-up
discussion session after the observation session proper, the research participants
were first divided into three small groups of four. Initially, they discussed their ob-
servations and exchanged their experiences; then, showing curiosity in other groups’
conclusions, the small groups were joined in a whole-class discussion or group in-
terview. The atmosphere of the interview was relaxed, all the students pronounced
their feelings, attitudes, beliefs and opinions about the issues tackled one by one. The
interview was transcribed and later analysed qualitatively by searching for patterns
to emerge among the participants’ views. Attention was paid to clarifying and inter-
preting information that the participants obtained from their observation in order to
learn more about how the teacher approaches his or her teaching.

All the participants were positive about the innovative observation method.
They noted how refreshing this new task by Douglas (2018) was, compared to the
traditional way of doing observations globally paying attention to several aspects
of one issue at the same time. They characterised the novel method by such adjec-
tives as ‘more precise’, ‘more detailed’, ‘more focused’, ‘more serious’, ‘more
thought-provoking’, ‘more demanding’, and ‘more challenging’. The participants
of this small-scale investigation unanimously supported the idea that was formu-
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lated by one of them, that by having done these observation tasks they have learnt
how to reflect on their own teaching and what to do to perform even better when
teaching.

5. Summary and pedagogical implications

The paper gives a brief overview of the requirements of micro-teaching done be-
fore the compulsory teaching practicum of English major students at the Ferenc
Rékoczi 11 Transcarpathian Hungarian College of Higher Education. It discusses
the traditional and innovative observation tasks used at the micro-teaching sessions
and emphasizes the benefits of the latter ones in the process of teacher training.
The findings of the small-scale survey conducted among English major college
students support the idea of applying innovative observation tasks (as described
by Douglas, 2018), therefore their usage during micro-teaching with the goal of
raising students’ awareness is highly recommended. The positive student feedback
on doing the innovative observation tasks has suggested a most promising and suc-
cessful micro-teaching session, and later teaching practicum.

The pedagogical implications of the observation task completed by the partici-
pants of the small-scale survey suggest the acquisition via performing the observa-
tions of such reflective skills as the ability to conduct analysis and self-analysis
of lessons and educational activities; the ability to carry out qualitative and ad-
equate self-diagnosis and self-assessment; the ability to perform self-regulation
and self-correction. These crucial skills will become integral components of the
methodology module which offered the framework of the observation task, allow-
ing students to develop, practise and improve them.

To sum up, it can be concluded that the results of the small-scale research about
the essential priorities of reflective observation tasksfor the pre-service teachers
in the process of becoming competent English teachers proved to be positive and
encouraging, therefore stakeholders at the educational establishment where the
survey was conducted who are empowered to introduce alterations into the cur-
riculum will consider to do this and thus improve the quality of English teacher
training in Transcarpathia.
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MEGSZOLITASFORMAK MORICZ ZSIGMOND
,SARI BIRO” CIMU VIGJATEKABAN

Absztrakt

A régi korok tiszteletadasi formainak tanulmanyozasara a szépirodalmi alkotdsok kitiind lehetdsé-
get nyujtanak. Jelen irdasomban Moéricz Zsigmond ,,Sari biré” cimii miivében szereplé megszoli-
tasformékat Fiilei-Szantdé Endre szempontjait és Moricz korat is figyelembe véve mutatom be és
rendszerezem. A nyelvi adatokat a szereplok dialogusaibdl gytijtottem. Elemzésemben sorba veszem
a torténet szerepldit és megvizsgalom, hogy a kornyezet a kiillonboz6 beszédszituaciokban milyen
megszolitasformakat alkalmaz az adott szerepld megszolitasara. A vigjatékban vizsgalt leggyakoribb
megszolitasformak a nevekkel, szerepnevekkel torténd megszolitasok és a névmasi megszolitasok,
de talalunk példakat alkalmi, kedvesked6 megszolitasra, valamint fénevesiilt melléknevekre is.

A megszolitasokat dontden befolyasolja a szereplék egymas kozotti kapcsolata, a megszolitott
tarsadalmi rangja, foglalkozédsa, neme ¢és életkora. A vizsgalt nyelvi elemek kivaléan alkalmasak
a tiszteletadasra és az érzelmek kifejezésére is.

Abstract

Literary texts provide an ample chance for a survey of honorific titles in use by earlier ages. This
study presents in a systematic way the forms of address that occur in Zsigmond Moéricz’s Sdri biro,
while it considers both the points made by Endre Fiilei-Szanté and the age that Moéricz lived in.
Linguistic data has been culled from the dialogues spoken by the characters. In the course of my
analysis, | have looked at each character of the play and explored the different forms of address used
by other characters in various speech situations to address them. The most common forms of address
I have examined in the play are those that address by name or role, and pronouns, but I have also
found examples of casual endearments and nominalised adjectives.

Forms of address are crucially shaped by the relationships of the characters, or the social rank,
job, gender and age of the addressee. All the linguistic elements analysed are perfectly suitable for
expressing respect and emotions.

1. Bevezetés

A koszonés és a megszolitas a tarsadalmi kapcsolatteremtés nyelvi forméja. A ma-
gyar nyelvészeti szakirodalomban meglévd, ezzel a témaval foglalkozod cikkek
egyik része egyes korszakoknak a teljesség igénye nélkiili leirasara korlatozodik
(v6. Thewrewk 1897; Simonyi 1911; Sinor 1974). A mai nyelvre vonatkozoan né-
hany 6sszefoglal6 tanulmany is megjelent (vo. Lado 1958, 1959; Guszkova 1981;
Deme—Grétsy—Wacha 1999; Domonkosi 2002). A nyelvhasznalat tarsadalmi 6sz-
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szefliggéseit kutatd szociolingvisztika egyik kedvelt vizsgalati témakore a nyelvi
tiszteletadasi formak leirasa (v0. Toth 1983; Balazs 1993; Kiss 1993, 1995; Sandor
1996). Az 1jabb kutatasok a pragmatika és a beszédaktus-elmélet eredményeinek be-
vonasaval bovitik a témaval kapcsolatos ismereteket (vo. Nyomarkay 1998, 1999).

A fenti tanulméanyokban tobb helyen is olvashatjuk, hogy a régi korok tiszte-
letadési formainak tanulmanyozésara a szépirodalmi alkotasok kitling lehetdséget
nyujtanak. Deme Laszlo a kovetkezoket irja: ,,Jo tiikrdzéje az érintkezésformak
mindenkori értékének és értékvaltozdsanak a mindenkori szépirodalom” (Deme—
Grétsy—Wacha 1999: 62). Sebestyén Arpad tobb cikkében és eléadasaban
a szociolingvisztikai szemléletmod érvényesitését hangsulyozza a realista szép-
irodalmi miivek elemzésében. Hasznos nyelvi elemzési szempontnak tartja annak
megfigyelését, hogy a szereplok nyelvezete milyen mértékben és hogyan érzékel-
teti tarsadalmi hovatartozasukat, szocialis helyzetiiket, mtiveltségiiket, életkorukat
¢és nemiiket (Sebestyén 1990: 45, 1993: 85). Balazs Géza népies iroink prozajara
hivatkozik: ,,Népies irdéink gazdagon alkalmazzak a kapcsolatra utal6 nyelvi ele-
meket. Prozajukba beépitik a népnyelvnek ezeket az elemeit” (Balazs 1993: 49).
Nyomarkay Istvan a kozéposztaly udvariassagi beszédaktusait tanulmanyozva
a nyelvi példakat Herczeg Ferenc, Csathd Kéalman, Harsanyi Zsolt és Molnar Fe-
renc miiveibdl meriti.

Barczi Géza az irodalmi stilus kérdéseit taglalva azt bizonyitja, hogy a nyelv-
jérasi és szociolingvisztikai jelenségeket nemcsak a valosagban lehet vizsgalni,
hanem realista szépirodalmi miivek fiktiv vildgaban is (v6. Barczi 1961: 62—-112).
Moricz Zsigmond iréi nyelvével sokan sokféle kozelitéssel foglalkoztak, foleg sti-
lisztikai szempontbél (vé. Herczeg 1961; Szathmari 1961; Sebestyén 1972). En
szociolingvisztikai jellegli nyelvi elemzéseket végeztem Moricz Zsigmond harom
mivében: A faklya, Rokonok és a Csibe-novelldk (Imre, 2004). Kiilén tanulma-
nyokban rendszereztem A faklya és a Rokonok cimi regényekben eléfordulé meg-
szolitasformakat (Imre 2003, 2005).

Jelen irasomban Moéricz Zsigmond ,,Sari bird” cimii miivében szerepld megszo-
litasformakat mutatom be €s rendszerezem. A nyelvi adatokat a szereplok dialogu-
saibol gylijtottem. Vizsgdlatomban a Nyugat kiadasdban, 1910-ben megjelent kotet
szovegét vettem alapul, a tovabbiakban erre hivatkozom. Moricz Zsigmond ebben
a miivében gyakran alkalmazza a ,,betinépieskedés” (Deme 1951: 41), a ,.betliné-
piesség” (Herczeg 1961: 299) modszerét, ezzel is a népies nyelv illuziojat adja az
olvasonak. A vigjatékban el6forduld nyelvjarasi jelenségeket hitelesen rogzitem.

A vigjaték cselekménye egy nyirségi falusi birovalasztas bonyodalmairol szol.
Szerepldi a falusi osztalytagozodasnak megfelelden gazdag- és szegényparasztokra
kiiloniilnek. Sari biro, a felesége, a gyerekei, a sdgora, Pengd Kovacs és a lanya
a modos parasztsagot, az 6reg Varju és Gedi a szegényparasztsagot képviselik.
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,»Minden beszélgetésnek van egy bizonyos udvariassagi telitettsége, azaz — és
ez altalanos nyelvi jelenség — két ember nyelvi kapcsolata, tarsalgasa, akarva-aka-
ratlan bizonyos konvencionalis formakat tartalmaz. igy a beszélgetés vagy akar az
egyiranyu beszéd, nemcsak a kozlendot tartalmazza, hanem bizonyos mértékben
fényt vet a sz6106 €s a hallgato6 tarsadalmi kapcsolatara is” (Sinor 1974: 545). A fenti
megallapitas érvényesnek latszik az emlitett mii szerepldinek egymads kozti nyelvi
érintkezésformaira is.

A megszolitas Ladd Janos meghatarozasa szerint ,,beszédtarsunk személyé-
nek szavakkal valo megjelolése” (Ladd 1959: 23). A szakirodalom a beszélgeto-
partner kétféle formaban torténd megjelolését (személyfelhivas, személyemlités)
kiiloniti el. Az elsébe azok a formak tartoznak, amelyeket ,,eredetileg a beszélgetés
megeldzdjeként, annak szdndékat jelezve, esetleg a beszédre vald engedélykérés
forméjaként hasznalunk, pl. uram, engedd meg, hogy...” (i. h.). A masodik cso-
portba tartozok a mondat szerves részei (Maga is ott lesz?).

A magyar megszo6litasi formak elsd rendszerezését az 6tvenes évek végén Ladod
Janos végezte el (Lado 1959). A szerzd két f6 csoportot kiilonitett el: a fogalmi
jegyre nem utald, jelképszerd, illetdleg a fogalmi jegyre utaldé megszolitasfor-
makat. Az elsdbe minddssze két alcsoport tartozik: személynévmasok (fe, ti) és
a személynévmadsszerli megszolitasformak (on, maga). A masodik csoporton beliil
a kovetkezo alcsoportokat allitotta fel: a) nemek szerint (uram, asszonyom); b)
¢letkorra vonatkoz6 (bdcsi, néni, fiam); c) csaladi allapotra vonatkozo (asszonyom,
kisasszony); d) rokonsagi fokozatot jelolod (apa, anya); e) tarsadalmi allashoz kap-
csolodo (tekintetes, nagysagos); f) osztalyon beliili mellérendeld (elvears, szaktars);
g) szervezeti (sporttars); h) hangulati (bardtocskam, szépasszony); 1) kedveskedd
(aranyoskam); j) sziikebb kort (lakotars, utastars); k) megszolitashelyettesitd for-
mak (kérem, bocsanat) (i. h.).

Az 1945 utani korszak megszolitasformdinak részletes, tobb szemponta elem-
z¢ését nytjtja Guszkova Antonyina kitiind tanulmanya (1981). A magyar nyelvbeli
tiszteletadasi formakrol részletes leirast nyujt a Deme—Grétsy—Wacha (1987/1999)
szerkesztette tanulmanykatet.

A megszolitasformak fontos szerepet kaphatnak a kapcsolat felvételében, fenn-
tartdsdban €s lezarasaban (vo. Juhdsz 1983: 156). Kiss Jend ezt a megallapitast
azzal egésziti ki, hogy az emlitett nyelvi elemek tiszteletaddsra és a partnerrel
szembeni érzelmek kifejezésére is szolgalnak. A megszolitdsformak valasztasat
befolyasolo tényezok kozott a partnerek nemét, életkorat, tarsadalmi statuszat, ro-
konsagi €s ismertségi fokat, valamint a csaladi allapotat tartja legfontosabbnak
(vO. Kiss 1995: 269).

Fiilei-Szant6 Endre a beszélgetdtars nyelvi megjeldlését ,,verbalis érintés”-nek
nevezi, s ezen beliil megkiilonbozteti egyrészt a vocativuszi megszolitast, masrészt
pedig a masikhoz odafordulast, amely nyelvileg a névmashasznalatban ¢és az ige-
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ragozasban ragadhatdé meg. A megszoélitasra €s a személykozi kapcsolatmindség
jelzésére szolgdlo nyelvi elemek kozott a szerzé megkiilonbozteti a névmasok,
ket kiilonit el. A szerepneveket két csoportra osztja: szerepfonevek és tarsjelold
fonevek. A szerepfonév jelolhet foglalkozast, cimet, rangot vagy csaladi-rokoni
szerepeket. Az altalanos tarsjelold fonevek kozé tartozik az ur, nd, asszony, holgy,
barat, kolléga és a tars utotagu szd0sszetételek. A nevek lehetnek tobbtételesek
¢és egytételesek. A tobbtételes neveknek a teljes nevek tekinthetdk. Az egytételes
nevek kozé a kereszt-, a vezeték-, a ragadvany-, a hivatasbeli, a bérma- és egyéb
nevek sorolhatok (vo. Fiilei-Szantd 1994).

Ennek a témakornek a vizsgalatat uj szempontokkal egésziti ki Domonkosi
Agnes, aki a kommunikécios partnerre utal nyelvi elemeket értelmezi megszoli-
tasként, s igy az igei személyragokat és névszoi személyjeleket is megszolitdsnak
vagy azzal egyenértékil nyelvi elemnek tekinti (Domonkosi 2002: 6-7).

2. A megszolitasformak tipusai a miiben

Jelen irasomban Fiilei-Szant6 Endre szempontjait és Moricz korat is figyelembe
véve rendszerezem a vigjatékban eléforduldo megszolitasformakat. Elemzésemben
sorba veszem a torténet szerepldit, és megvizsgalom, hogy a kornyezet a kiilon-
b6z06 beszédszitudciokban milyen megszolitasformakat alkalmaz az adott szerepld
megszolitasara.

2.1. Ami egyik f6szerepldje Sari bird. Pontos nevének kozlését nem tartja fontos-
nak az ird, csak a glinynevét ismerjiik meg: felesége keresztnevének becézett alakja
a tarsadalmi tisztségre utald szoval kapcsolodik Ossze. A név magyardzatat maga
a szerepld adja meg a feleségével folytatott beszélgetésekor: ,,Sari bird vagyok a
vilag elétt, de elétted nem vagyok. En neked ez viligon mindent megcsinéltam,
amire csak a szadat feltatottad” (34). A felesége kivansagait teljesité ember idds
korara megelégelte a birdi tisztséggel jaro feladatokat, nem akar a birovalasztason
indulni. Igy nyilatkozik az életkorardl: ,,Hatvankét esztendés ember vagyok én...
Csindlj birot valamék fiadbul!” (32).

A biré megszolitasara legtobbszor szerepneveket taldltam. A szerepnéven beliil
az egyik csoportot aszerepfonevek alkotjak. Ezek egyik része foglalkozasra
utal: biro uram (7). A nyelvi adatok szama: 7. A Nyelvi illemtan megfogalma-
zésa szerint a biro ur ,,1945 elott a kozségi eloljarosag vezetdjének hivatalos, koz-
vetett vagy kozvetlen megszolitdsa, megnevezése” (Deme—Grétsy—Wacha 1999:
403). A vigjatékban az 6reg Varju mindig tisztelettudoan alkalmazza ezt a format:
,Jol mondta biro uram” (25); ,Istennek ajallom kieteket, biro uramat” (26); ,,Hat
’stenagya biro uram” (uo.); ,,’gyisten, biro uram” (68); ,,Biro uram miatt” (uo.);
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,Hat csak, tan csak, biré uram...” (69); ,,.De janyszive van biro uramnak!” (70).

A szerepfonevek masik csoportja csalddi-rokoni szerepeket jeldl:
idesapam (7), keresztapam (7), apamuram (1), kedves batyam (1), birobatyam (1),
biro komam (1), kedves biro komam uram (1), batyamuram (1), apjuk(om) (3).
A nyelvi adatok szama: 23.

A bir¢ fia, Joska mindig tisztelettudoan szdlitja az édesapjat. Az édesapam koz-
nyelvi szonak az i-z6 nyelvjarasias alakjat hasznalja. A sz6 az eredeti miiben leg-
tobbszor kiilonirva szerepel, csak két esetben van egybeirva: ,,Jaj, ides apam™ (55);
,Kendnek man mindegy ides apdm” (uo.); ,Ne faraggyik, ides apam” (vo.); ,,Ides
apdm, gyiin a vén Varnyu” (68); ,,No ides apdm...” (73); ,,Jdesapam nem tehet
rola” (uo.); ,,Engem ne féltsik maga idesapam™ (74).

A biréhoz fliz6d6 rokoni kapcsolatat hangsulyozza Lizi, amikor valasztékosan,
ugyanakkor kedveskedve fordul keresztapjahoz: ,,Ne tessék haragudni, kereszt-
apam” (65); ,Mindennek modja van keresztapim” (67); ,,0, keresztapam! (68);
~Keresztapam!” (70); ,,Micsoda ember maga, ides keresztapam”™ (uo.); ,,Mit ke-
resztapam?” (uo.); ,,De keresztapam!” (71). Az emlitett példakbal is kitlinik, hogy
hol tetszikeli, hol magazza a birot.

Az édesapa régies megszolitasi modja volt féleg csaladi kdrben az apamuram
forma. Joska egy alkalommal igy fordul az apjahoz: ,,Tessik apamuram” (53).

A batyam a htiszas-harmincas években tarsadalmilag egyenrangu férfiak kozott
a fiatalabb részérdl altalanosan elfogadott megszolitas volt, s gyakran alkalmaztak
a megszolitott keresztnevével vagy a kedves melléknévvel egybekotve (vo. Sinor,
1974: 549-550). A darabban Pengd Kovacs alkalmazza ezt a format: ,,Meg a kéz-
fogora? Kedves batyam, Sari bird?” (41). Egy masik alkalommal a batydm régies
alakjat hasznalja: ,,Nem ugy lesz az, batyamuram” (37). A biroval valo vitatkozas
soran mar gunyos a hangvétele: ,,Pég itt csak egy ész fiistol birobatyam, de ott
kett6” (39).

A torténetben a biro keresztapja Pengd Kovacs lanyanak, Lizinek, igy Peng6
Kovacs tobb alkalommal hasznalja a hol kedveskedd jelzével, hol a foglalkozasra
utalé szoval egybekapcsolt komdm népies megszolitast: ,,Az is vald igaz, kedves
biré komam uram” (35); ,,Vin kutya kend, biro komam™ (36); ,,Biz igaza van ked-
ves komam” (40).

Az apjuk, apjukom régen a férj népies, bizalmas megszolitasa volt a feleség ré-
szérél. A bironé bizalmas beszédszituacioban haromszor szélitja igy a férjét: ,,Ore-
gem, apjukom” (39); ,,Min apjuk?” (76); ,,No jol van apjuk” (93).

A szerepnevek masodik csoportjat az altalanos tarsjelolé szerepnevek
képezik: vinuram (1), oreguram (1). A nyelvi adatok szama: 2. A tarsjeldlo szot az
¢életkorra utalo jelzovel kapcsolja 6ssze a birdné, amikor rd akarja venni az urat,
hogy tujra induljon a birévalasztason: ,,Vénuram, éreguram csak most az egyszer
csinald meg!” (52).

97



Imre Rubenné

Anevek mellett névmasi megszolitasformakra is akad példa: kend (7), kelmed
(2). A nyelvi adatok szdma 9. A kend a felndtt férfi, illetdleg a férj népies megszo-
litdsa. A miiben a bironé akkor szodlitja igy a férjét, amikor ultimatumot ajanl neki:
»De azt mondom kendnek, vagy egyhangu lesz a valasztas, vagy kotheti a batyut
a hatara” (12). Kovetkez6 alkalommal, amikor a bir6 6lébe kapja az unokajat,
a bironé igy figyelmezteti: ,,Ereszti kend el rogton azt a fiat!” (15). A kovetkezd
vita kozben is igy szolitja: ,,Valt sajnalja kend” (52).

Peng6 Kovacs ugyanezt a format alkalmazza, amikor egyezkedni akar a biro-
val: ,,Lati kend az enyimet, milyen csontos, kemény — a kendé meg mien puha,
erételen. Huszonharom esztendeje iil kend a husos talnal, csak kanalaz. Kend man
el is puhult... Kend meg csak ipp hatta...” (37).

A kelmed a kegyelmed népies, régies valtozata. A két tind megvasarlasa utan
Peng6 Kovacs igy szol a birdhoz: ,,Ha sajnali ke/med, visszaadhati a pénzt” (40).
A birdné is igy szolitja az urat, amikor el van keseredve: ,,Biztat kelmed éngem” (52).

A megszolitasok kozott talalunk fonevesiilt melléknevet is: dregem (7).
Ezt a format a bironé alkalmazza bizalmas beszédhelyzetekben, amikor vigasztalja
a férjét: ,,Oregem, apjukom...” (39); ,,Nem banom dregem” (53); ,,Ne busulj, jre-
gem” (75); ,,Megleszek, éregem” (76); ,,Nono, oregem...” (91); ,,Minek harcojjunk
tovabb, oregem?” (92); ,,Dehogy tott le 6regem” (96).

Akovetkezo csoportbaakedveskedd megszolitasok tartoznak: oreg apom
(1); lelkem (1). Mindkét alakot a bironé hasznalja bizalmas beszédhelyzetben, vi-
gasztald célzattal férje megszolitasara: ,,Lelkem, 6reg apom” (91).

Az utolsd csoportot az alkalmi megszolitasok képezik: vén bakter (1).
A biréné ironikusan a kordra figyelmezteti a férjét: ,,Mit krakogsz, vén bakter?”
(75).

2.2. A torténet masik foszerepldje a bird felesége, Sari. Az 6 teljes nevét sem kozli
az ird, csak keresztnevének becézett alakjat ismerjiik meg. A Sdri a héber eredetii
Sara keresztnév becézett alakja, jelentése: hercegnd, uralkodond (vo6. Lado, 1982:
104). Moricz talalo nevet valasztott hdsének, hiszen az asszony hatalomvagya
az egész mitben érezhetd. Sajat szerepének fontossagaval teljesen tisztaban van.
O maga igy vall erré] gyerekkori baratnéjének: ,,Huszonharom esztendeje bird az
uram, de még nem volt olyan iigye-baja senkinek a faluban, hogy én el ne igazitot-
tam vona” (10). Sajat akaratat mindenaron érvényesiteni akarja: ,,Ugy kitekerem
a nyakat ennek az egisz falunak, hogy mind kodusa lesz, — csak egyet merjenek
nyikkanni. Csak egyhangt ne legyen a valasztas™ (13).

Kornyezete tobbféleképpen szolitja a szerepldt. A leggyakoribb forma a ke-
resztneves forma: Sari (43); Sarikam (1). A nyelvi adatok szama: 44. A leg-
tobbszor Verodni, a birdné gyerekkori baratnéje szolitja igy. Néhany példa: ,,Isz
nem akartam, Sari” (7); ,,Jaj, ides jo Istenem, Sari!” (9); ,,Micsoda asszony vagy
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te, Sari!” (11); ,,Segits rajtam veszendd arva bogaron, Sari/ Megald az Uristen,
Sari!” (14); ,,K6szondm a hozzam vald szivességedet, Sari” (78). Az illetd sze-
repld hol a sajat életén tdpreng, hol a bironéhoz fohaszkodik, hogy segitsen rajta.
Veroni nyelvi megnyilatkozasai az id6s parasztasszonyok jellegzetes beszédmo-
dorat idézik: minden mondataba beleszovi a beszélgetdpartner nevét, akkor is, ha
az valdjadban nem indokolt. Néhany példa: ,,Semmi, Sari” (78); ,,Nem tudok mit,
Sari” (uo.); ,,Ma délbe, Sari” (uo.).

Olyan is el6fordul, hogy egy megszolalason beliil tobbszor ismételi a megszo-
litasi format: ,,Jaj, Sdri, ne haraguggy, Sdri. Mikor én az egy testi-lelki jo baratod
vagyok, Sari. Csak ram ne haraguggy, Sari, tudod az iskoldba is két jobaratok
votunk, Sari. Tudod, mikor ojjan tenyereseket kaptam miattad, Sari, hogy kirepedt
a burom, Sari” (81).

Néhany alkalommal a férje is a keresztnevén szoélitja a bironét: ,,J6 van, Sari,
jo van” (33); ,,J6l emlékezz, erre a szodra, Sari!” (53); ,,Jaj, Sari beg eljart az id6”
(76); ,,Befellegzett, Sari” (91). Egyik alkalommal a bir6 hizelegve fordul a fele-
ségéhez, s el akarja vele hitetni, hogy bir6 akar lenni: ,,Hej, Sarikam, lelkem, csak
még eccer legyek bird” (75). A keresztnév kicsinyitd képzos alakja jol érzékelteti
a bir6 kedveskedését.

A kovetkezd csoportot akeresztnév + csaladi, rokoni szerepet jelold
szerepfonevek alkotjak: Sari néném (5), Sari fiam (1). A nyelvi adatok szama: 6.

A néném keresztnévvel egyiitt a beszélonél idésebb ndrokon megszoélitasara
alkalmas (v0. Deme—Grétsy—Wacha 1999: 467). Ezt a format alkalmazza a bironé
sogora, Hajdok Jozsef is, ha a bironéhoz beszél: ,,E’, Sari néném” (28); ,,Tegyenek
engem birova, Sdari néném” (29); ,,Az tekint mirank, Sari néném” (vo.); ,,Meglesz,
Sari néném” (uo.).

Hazastarsak egymas kozti bizalmas megszolitasara példa a Sari fiam forma.
A bir6 igy fordul feleségéhez: ,,Tudod-e Sdri fiam, mire vagyok én...” (76).

A harmadik csoportba a szerepfonevek tartoznak. Ezek egyik része csaladi,
rokoni kapcsolatot jelol: keresztanyam (11), idesanyam (1), néném (3), nénémasz-
szony (1), komamasszony (1), keresztkomamasszony (1), anyjuk(om) (2), annya
(1), nagyanyam (1). A nyelvi adatok szdma: 22.

A bironé keresztanyja Lizinek, igy természetes, hogy a lany minden alkalom-
mal igy szolitja meg a bironét: ,,Keresztanyam, azt izente idesapam” (19); ,.Igenis,
keresztanydam” (23); ,,Szabad beljebb, keresztanyim” (16); ,En keresztanydm,
semmit se tudok™ (87).

A biréné fia, Joska tisztelettudoan szoélitja az édesanyjat. Az édesanyam koz-
nyelvi szonak az i-z6 nyelvjarésias alakjat hasznalja. A sz6 a miiben kiilonirva
szerepel: ,,Most latik hozza, ides anyam” (72).

Az idésebb nérokon megszolitasara alkalmas néném format kedveskedo jelzo-
vel osszekapcsolva Hajdok Jozsef, a bironé sdgora alkalmazza: ,,Fujja ki ides né-
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néem” (84); ,,Isten algya, ides neném” (85). Egy alkalommal szd6sszetételt hasznal:
,» 1 0bbet mondok, ides nénémasszony” (84).

A komaasszony ,,sziiloknek a gyerek keresztanyjahoz, illetve ennek az anya-
hoz sz616 népies megszolitasa” (Deme—Grétsy—Wacha 1999: 454). A torténetben a
bironé Pengd Koviacs lanyanak a keresztanyja, igy Pengd Kovacs tobbszor igy szo-
litja: ,,K6szonom... kedves keresztkomamasszony” (34); ,,Elbirja a birka is a gyapjat,
kedves komamasszony” (35); ,,No hat akkor kedves ides komamasszony” (39).

Az anyjuk, anyjukom a feleség bizalmas megszolitasa a férj részérdl vidéken
(v0. Deme—Grétsy—Wacha 1999: 393). Ezt a népies megszolitast kétszer alkal-
mazza biro: ,,Anyjuk. Hé, hallod” (11); ,,Anyjukom, vén csontom” (34).

Hasonldéan bizalmas, népies izli megszolitas a férj részérdl az annya forma:
»Hat annya, gy vigyazz...” (53).

A bironé unokdja, Pista kedveskedve szolitja meg a nagymamadjat, amikor pénzt
szeretne kérni tole: ,,Nagyanyam” (10).

A szerepfonevek masik csoportja a csaladi kapcsolat mellett foglalko-
zast is jelol: bironé komamasszony (1). Pengé Kovacs egy alkalommal igy szo-
litja a bironét: ,,Hat én mondtam-¢, kedves bironé komamasszony...” (40).

A szerepfonevek harmadik csoportja foglalkozast jeldl, éstarsjelold sze-
repnév kapcsolodik hozza: bironé asszonyom (1), gazdasszonyom (2). A nyelvi
adatok szama: 3. Az 6reg Varju igy bucsuzik el a biroénétdl: ,Istenagya, bironé
asszonyom” (26). Egy masik alkalommal a médosabb parasztasszonynak kijard
tisztel6 megszolitast alkalmazza: ,,Aldssan megkdszonom, gazdasszonyom™ (24);
»Hat gazdasszonyom™ (uo.).

A nevek mellett névmasi megszolitdsformakra is talaltam példakat: te
(2), kied (3), maga (1). A nyelvi adatok szama: 6.

A bir6 tegezi a feleségét: ,,Te csinaltal beldlem futd bolondot” (51); ,,7e be-
sz€lsz?” (uo.). A biréné menye, Terka magdzza az anyosat: ,,Arra szamit az alnok
1élek, hogy maguk, anyamasszony inkabb visszadllanak” (14). A névmashoz kap-
csolt csaladi, rokoni kapcsolatot jeldl6 szerepfonév elokeld megszolitasi formanak
szamitott abban az idOben.

A kied és kend régies, népies alakvaltozatai, amelyet felndtt férfi vagy férj meg-
szolitasara alkalmaztak. Erdekesség, hogy a torténetben a bironé menyjeldltje, Lizi
szolitja igy leendd anyodsat: ,,Hat tuggya meg kied...” (88); ,,Osztan ha kied birot
tudott csinalni...” (uo.).

Az utols6 csoportba a kedveskedd megszdlitasok tartoznak: lelkem (1).
igy kedveskedik a biro a feleségének: ,,De megvagy, lelkem, megvagy” (15).

2.3. A torténetben fontos szerepe van Pengd Kovacsnak, aki szintén indul a biréva-

lasztason, és Lizi lanya segitségével sikeriil is elnyernie a birdi tisztséget. A Pengd
sz0 a ’peng’ zenei, cseng0, érces hangot ad ige -6 képzds melléknévi igenévi szar-
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mazéka. A beszédmoddra vonatkozo csaladnevek kozeé tartozik. A Régi magyar csa-
ladnevek szotara a nevet Szabolcs megyében 1720-t6l adatolja (Kazmér, 1993:
838). Moricz itt is régi magyar csaladnevet adott a szereplonek.

Peng6 Kovacs megszolitasara kornyezete legtobbszor szerepneveket alkalmaz.
A szerepnéven belill az egyik csoportotacsaladi, rokoni kapcsolatot jelolo
szerepfonevek alkotjdk: koma(am) (5), komam uram (2), keresztkomam (1),
keresztkomam uram (1), 6csém (5). A nyelvi adatok szama: 14.

A koma népies megszolitast onmagaban és a kedves jelzdvel tarsitva a bird
alkalmazza: ,,Bolond beszéd, koma” (35); ,,Azt is megnyirik néha, koma” (uo.);
»Meg biz én, koma” (36). A bironé is hasonloan szoélitja: ,,Ugye kedves komam...”
(38); ,,Az isten akarta, kedves koma...” (94).

A népies megszolitds hosszabb formajara is akad példa. Egyszer a biro, egy-
szer pedig a bironé szolitja igy: ,,...kedves komam uram” (35); ,,Tessék komam
uram” (36).

A keresztsziilo népies megszolitasforméjanak harmadik valtozatat a bironé
hasznalja: ,,itt is vOt a janya, kedves keresztkomam” (95); ,,Isten hozta, kedves ke-
resztkomam uram” (34). A jelzével 6sszekapcsolt hosszabb formak jol érzékeltetik
a bironé kedveskedését.

Az dcsém megszolitas azt fejezi ki, hogy a megszolitd az iddsebb. A bird szol
igy a nala fiatalabb férfihez: ,,J6 két 6korborjut kaptal, ocsém™ (38); ,ides dcsém,
pakfonkovacs!” (41); ,,J0l van ecsém, jol van” (96). A két borju eladasakor szokat-
lan moédon a biréné is igy szolitja: ,,Levagom, de raadast kell adnod, ocsém”™ (38);
,,Mit akarsz vele, dcsem?” (39).

A harmadik csoportot a foglalkozasra utald szerepfénevek képe-
zik: biro uram (1). Ezt a tisztelettudé format az 6reg Varju alkalmazza, amikor
mar Peng6 Kovacs megnyeri a birovalasztast: ,,Hat biro uram, kihagytak kentek
a tisztviselokarbul” (95).

A nevek mellett egy példat taldltam a névmasi megszolitasformara: kel-
med (1). A kegyelmed sz6 népies, régies valtozatat az 6reg Varju alkalmazza, ami-
kor az Gjonnan megvalasztott biré rendre utasitja az 6regembert: ,,Eha, be hamar
beletanult kelmed jaz béroi hangba” (95).

Ugyancsak egy példa fordul el6 a teljes névvel torténd megszolitasra:
Pengé Kovacs. Ezt a hivatalos, tdvolsagtartd format a biréné haszndlja diithében,
amikor Pengd Kovacs kozli vele a birdi ambicioit. A bironé indulatosan igy vala-
szol: ,,Bolond kend, Pengd Kovdacs” (39).

2.4. A bir6 legkisebb fiat Joskanak hivjak, amely a Jozsef keresztnév becézett alakja.
A fiu teljes nevét nem ismerjiikk meg, a névnek csak ezt a valtozatat kozli az ird.

A fit megszolitasara acsaladi, rokoni kapcsolatot jelold szerepfone-
vek aleggyakoribbak: fiam (14). A bir6 a legtobbszor igy szolitja a fiat: ,,Hé fiam,
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fiam” (54); ,,Sose hazasodj meg, fiam” (u0.); ,,0, de nagy szamar vagy, fiam” (55);
LA, fiam, szamar beszéd” (uo.); ,,.Ember vagy, fiam” (60).

Masik gyakori forma a keresztneves megszolitas: Joska (12). Lizi, a ked-
vese mindig igy szolitja: ,.Joska!” (65); ,,Leszek, Joska” (uvo.); ,,Jaj, Joska, én
meghalok™ (91). Manczi is tobbszor fordul igy hozza: ,.Joska!” (45), (61); ,,Na gye-
riink hat, Joska!” (62); ,,No, Joska” (uo.). Az apa csak hdromszor sz6l igy a fiahoz:
»~Joska” (53); ,,Az embernek elall a Iélekzetje, Joska (66); ,,Az istenir, anyjukod
meg ne hajja, Joska!” (67). Gedi két alkalommal alkalmazza ezt a format: ,,Joska
(43), (46).

Anévmasi megszolitasok koziil a fe (5) fordul eld. Manczi tobbszor kér-
dez igy vissza: ,,7e vonal tan?” (43); ,,Hat te?” (45); ,,Te!” (62). Az dreg Varju
akkor hasznalja ezt a format, amikor gyufat kér a fiatol: ,,7e, nincs egy szal masi-
nad?” (59). Gedi igy bolondozik a fiuval: ,,7e... ugral a szived?” (43).

122

2.5. A vigjatékban Peng6 Kovacs lanyat Lizinek hivjak. A név az Elizabeth (ma-
gyarul: Erzsébet) név becézett alakja (v6. Lado 1982: 42-43).

Kornyezete a leggyakrabban a keresztnevén szoélitja a lanyt: Lizi(kém) (13).
Egy alkalommal a keresztnévhez egy altalanos tarsjelolé szerepnév kapcsolodik:
Lizi kisasszony (1). A nyelvi adatok szama: 14.

Joska, a kedvese altalaban a keresztnevén szolitja: ,,Mi? Lizi.” (19), (20), (22),
(65), (89), (91). A bironé kedveskedni akar neki, amikor a becézett alakot két-
szer is megismételi, masodszor a birtokos személyjeles formaval erdsitve: ,,Lizi/
Lizikéem!” (86). A birdvalasztast kovetden megvetd hizelgéssel fordul a lanyhoz,
ezt a keresztnév becézett alakjahoz kapcsolt tarsjeldlo szerepnév is érzékelteti:
,»lessék leiilni nalunk Lizi kisasszony” (86).

A masodik csoportot a névmasi megszolitasformak alkotjak: ze (9). A bi-
roné akkor hasznalja ezt a format, amikor felelosségre vonja a lanyt: ,,7e, te, gyo-
nyortt makvirdg” (87); ,,7e, te, riicskds béka” (uo.); ,,.De te gonosz vagy te, te!
Szégyelld magad, fe, jotét 1¢lek, te” (89). A bird, amikor észreveszi a felesége és
a lany természete kozotti hasonlosagot, elismerden szol hozza: ,,7e kis Sari, te” (71).
Joska csak két alkalommal szélitja igy kedvesét: ,,7e” (19); ,,Te! Szen te!” (89).

Aharmadik csoportbaaszerepfénevek tartoznak. Ezek egyik része csaladi,
rokoni kapcsolatot jelol: lanyom, (janyom) (2), fiam (1), fiacskam (1), gyere-
kem (2). A nyelvi adatok szama: 6. A bird a keresztlanyat egyszer a sz6 kdznyelvi,
egyszer pedig a népies valtozataval illeti: ,,Lizi, lanyom, te meg segithetnél!” (23);
»Szalaggy csak janyom” (68). Egy alkalommal, amikor szeretné megtudni, mit ter-
velt ki Lizi, igy szolitja: ,,Hat osztan, hogy is gondolnad azt, fiam?” (67). A bironé
a fiu sz6 kicsinyitd képzds alakjat hasznalja: ,,Fiacskam” (30). Majd rogton utana
a gyerekem csaladias, bizalmas megszolitast is hozzaftizi: ,,Szaladj haza, gyere-
kem” (uo.).
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Egy példa esetében a foglalkozéasra utald szerepfénévhez egy alta-
lanos tarsjelold szerepnév kapcsolodik: biro kisassszony (1). A birdné ezt
a megszolitdsformat ironikus értelemben hasznalja: ,, Tessék letilni nalunk, Lizi
kisasszony, biro kisasszony” (86).

A negyedik csoportot a kedveskedd megszolitasok képezik: szivem (1),
bogaram (1), gyongyviragom (1), dragasagom (1), szép madaram (1), csitri
(1). A nyelvi adatok szama: 6. A dragasagom és a bogaram formakkal a bironé
a jovenddbeli menyének kedveskedik mézédes hangon: ,,Dragasdgom!” (16); ,,...
mondd meg neki, bogaram” (30). A szivem, a gyéngyviragom és a szép madaram
megszolitdsok akkor hangzanak el a bironé szajabol, amikor ironikus hangnemben
ki akarja szedni a lanybdl, milyen cselt eszelt ki a birdvalasztason: ,,Gyere csak be
szivem! Gyere be egy kicsit, gyongyviragom!” (86); ,,Hat most man szép madaram
csak karogd el, hogy csinaltatok ki a nagy hunczutsagot!” (uo.). A glinyt a megszo-
litast kovetd durva stilust ige is erdsiti. A csitri serdilo lany bizalmas megszolita-
sara alkalmas kedveskedd megszolitasforma. A bir6 bizalmas beszédszituacidban,
incselkedd hangon szolitja meg igy a keresztlanyat: ,,No, csitri” (70).

2.6. A szegényparasztsagot képviseli a torténetben az 6reg Varju Gabor. A Varju
a madarnévbol alakult csaladnevek kozé tartozik. A ,,Régi magyar csaladnevek
szotara” a nevet Szatmar megyében mar 1422-t6l adatolja (v6. Kdzmér 1993:
1123). Méricz valds csaladnevet valasztott szerepldjének. A bir6 felesége egyal-
talan nem kedveli az 6regembert. Véleményét egykori baratndjének és férjének is
kifejti: ,,Pokol nyelje le a vin toprongyosat. Szegények kolomposa. Erzi man, hogy
hoénap 1 is valaki” (11); ,,0tt az a bajvarnyu is, az se tolta be a képit hidba...” (12);
Az a szajatati. Az a rasetudoknézni. Az a szegények kolomposa” (12). O az, akinek
a biro is, Pengd Kovacs is mindent igér, de akit a végén mindenki kisemmiz. A darab
igazi erkolcsi mondanival6jat éppen az id6s ember fogalmazza meg, amikor a va-
lasztas utan az 0j bird elkergeti: ,,Eha, de hamar beletanult kelmed jaz biréi hangba.
Nagyon hamar még. De kdnnyli azt megtanulni, mint a tobbi komiszsagot” (95).

A szegény parasztember megszolitasara kornyezete legtobbszor névmasi
megszolitast alkalmaz: kend (10), kelmed (1). A nyelvi adatok szdma: 11. Az
id6s férfi népies megszolitasa természetes a bird, a biréné és a fiuk, Joska szdjabal:
,Mit akar kend?” (11); ,,Kend ismeri ttet is” (24); ,,Mit gondol kend?” (25); ,,Erti
kend” (uo.). Egy alkalommal a bir6 a valasztékosabb kelmed szoval illeti: ,,Kony-
nyen beszél kelmed” (69).

A masik leggyakoribb forma a keresztneves megszolitads: Gabor (9).
A biréné csak akkor szoélitja igy az idds embert, amikor meg akarja tdle tudni, mit
tervez a biroi tisztségre palyazo Pengd Kovacs. A keresztnév teljes alakjanak hasz-
nalata a megszolitd tisztelettudd, udvarias magatartasara utal: ,,J6jjon csak bel-
jebb, Gabor” (24); ,,Kozelebb, Gabor” (vo.); ,,Hat mit is mondott Pengd Kovacs,
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Gabor?” (uo.); ,,Hat ki 4, Gabor?” (uo.); ,,Ej, Gabor, Gabor, nagy dolog ez” (uo.).
A bir6 akkor hasznalja ezt a format, amikor megharagszik ra és elzavarja: ,,Gabor!
Tisztujj innen, Gabor!” (70).

Egy példa akad a vezetékneves megszolitasra is: Varju (1). A darab vé-
gén az 1j bir6 dithosen elkergeti a jussat kdveteld parasztembert, megfeledkezve,
mit tett érte: ,,Varnyu, repiilj innen, mert k6zéd vagom a bir6i botot” (96).

Ugyancsak egy példa van a teljes névvel torténd megszolitasra: Varju
Gabor (1). A bironé ezzel a formaval arra akarja felhivni a szerepld figyelmét,
hogy a bir6 is a szegényparasztsag érdekeit védi, és ellenzi a legeld felosztasat:
»Hat tudja meg Varju Gabor” (25).

A kovetkezd csoportot a csaladi, rokoni kapcsolatot jelold szerep-
fonév alkotja: atyus (1). Ezt a bizalmas, jatékos, régies megszolitasi format
elsdsorban gyermekek hasznaltak az apjuk megszolitasara, de fiatalabb férfi is
szolithatta igy az id6sebb férfit (v6. Deme—Grétsy—Wacha, 1999: 398). Ez utobbi
fordul el6 a vigjatékban: a bir6 fia, Joska szdl igy az id0s parasztemberhez: ,,Nem
baj, atyus...” (57).

A megszolitasok kozott fonevesiilt melléknevet is talalunk: dreg (1).
Manczi, a szolgalolany igy invitalja az 6regembert a bironé hazaba: ,,Menjen csak,
menjen 6reg” (61).

2.7. Amodosabb parasztsagot képviseli a vigjatékban Hajdok Jozsef, a bird sdgora.
A szerepld megszolitasara a bironé a legtobbszor rokoni kapcsolatot jelold
szerepfonevet alkalmaz: fiam (4). A bizalmas, csaladias forma hasznalata ter-
mészetes a bironé részérdl, hisz Hajdok Jozsef fiatalabb férfi rokona a birénénak.
A biréné a birovalasztas koriili bonyodalmakra figyelmezteti a fiatal férfit: ,,Nézd
csak fiam, itt igazan baj van” (27); ,,Fiam, itt nektek is engedni kell valamit” (28).
A kovetkezd mondatokban mar igy sopankodik: ,Jaj, fiam, nem birunk veliik”
(29). A bironé szamara fontos Hajdok Jozsef tdmogatasa, ezért meg akar gy6zdodni
arrol, hogy a szerepl6 a csalad mellett all: ,,Jol van fiam” (uo.).

Két esetben a keresztneves megszolitdshoz csalddi, rokoni kap-
csolatot jelold szerepfonév kapcsolodik: Joska fiam (1), Jozsi batyam (1).
A bironé arra kéri a sogorat, hogy beszélje le a gazdakat a legeldosztasrol a birdva-
lasztasig: ,,Hat Joska fiam beszéjj a komakkal...” (28).

A Jozsi batyam format a bironé unokaja, Pista alkalmazza, amikor a vendégségbe
érkezo iddsebb rokonat tisztelettuddan igy tidvozli: ,,J6 napot Jozsi batyam” (27).

Egy esetben teljes névvel torténik a megszolitas, amihez rokoni kapcsolatot
jelold szerepfonév tarsul: Hajdok Jozsef kedves ocsém (1). A bironé ezt a hivatalos
szinezetl, kissé rideg megszolitast giinyosan ejti ki, amikor cserbenhagyas miatt
felelosségre vonja a rokonat is: ,,No, Hajdok Jozsef kedves ocsém, sohase hittem
vona, hogy egy ijen sz€p derék ember ijen becstelen, utalatos kutya legyen” (83).
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2.8. A vigjatékban epizodszerepet jatszik Veroni, a bironé gyermekkori baratndje.
A Veroni a Veronika 6nallosult magyar becézo valtozata. Az idds nd azért tér haza
szlilofalujaba, mert meghalt az édesapja, és a vagyont meg kell osztania a testvéré-
vel. A biréné szamara a legszembetiindbb a né megoregedése, s ezt nyiltan a sze-
mébe is mondja: ,,Hiszen te egész vin asszony lettél! Nem szigyelled magad igy
megvéniilni?” (7).

A bironé legtobbszor akeresztnevén szolitja egykori baratndjét: Veroni (11).
El6szor azon kesereg, mennyire megoregedett: ,,Jaj, te Veroni, te Veroni, mi lett be-
16led, Veroni” (7); ,,Haj, haj, Veroni, hogy mar te is nagyanyo vagy” (9). Aztan vi-
gasztalni kezdi a maganytol szenvedd, elkeseredett asszonyt: ,,Ne busulj, Veroni”
(uo.); ,,Nem baj, Veroni” (8); ,,Ne félj, Veroni” (14).

Egy példa taldlhaté anévmaésos megszolitasra: fe (1). A biréné azirant ér-
deklddik, mi tortént vele a falubol valo eltavozasa ota: ,,Hat te, hogy éltél...” (9).

Egy esetben anévmasi formahoz alkalmi megszolitas is tarsul: fe vén
szajko. A biréné diithében fordul igy a baratndjéhez, mert az gonosz pletykat ter-
jeszt a birdné fiarol €s menyasszonyardl: ,,Hat ezért kellett ideszemtelenkednek, ze
ven szajko, te?” (80).

2.9. A vigjatékban mellékszereploként jelenik meg Pista, a bironé unokaja. A bi-
roné legtobbszor a keresztnevén szolitja a gyereket: Pista (5). A nagymama igy
fordul unokajahoz, amikor meg szeretné tudni, milyen dalt dudol a fit: ,,Pista te!”
(8); ,,Pista! Hogy fujtad azt a n6tat?” (10). Két alkalommal vele keresteti meg a fiat
¢és a leend6 menyasszonyat: ,,Pista! Szalaggy hat...” (15); ,,Pista, szaladj csak...”
(30). Amikor a kisfiu egy legyet akar lelitni, a nagymamaéja kérddre vonja: ,,Mit
csinalsz, Pista?” (23).

Akad példanévmasos megszolitasra is: te (3). A birdné azirant érdeklddik
a kisfiutol, hogy mit énekel és kitdl tanulta: ,,Mit danolsz, te? Mit kornyikalsz, te?”
(8); ,Kitil te?” (uo.).

Két példat talaltam a csaladi, rokoni kapcsolatot jelold szerepfonév-
vel vald megszolitasra: fiam (1), cskos (1). A birdoné a pénzt kérd kisfitthoz
a kovetkez6 modon fordul: ,,Mi kell fiam?” (10). A fiam a nagysziilok részérdl
elfogadott forma az unoka megszoélitasara.

A Nyelvi illemtan szerint az ocskds ,,idegen kisfiu kedveskedd vagy kissé leke-
zelo, leereszkedd megszolitasa feln6tt részérdl” (Deme—Grétsy—Wacha 1987/1999:
472). A vigjatékban Hajdok Jozsef kedveskedve alkalmazza ezt a format. Moso-
lyogva koszonti a kisfiut, és felkapja az 6lébe, majd felhajitja a levegdbe: ,,Szer-
busz, ocskos” (27).

2.10. Epizddszerepet jatszik a torténetben Terka, a birdné egyik menye. A Terka
a Teréz keresztnév becézett alakja (v6. Lado, 1982: 111). A lanynak csak ezt a nevét
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ismerjiilk meg a vigjatékban. A bironé altalaban csaléadi, rokoni kapcsolatot
jelolo szerepfonevet alkalmaz a lany megszolitasara: janyom (3). A janyom
a lanyom koznyelvi sz6 nyelvjarasias valtozata: ,Igaz, janyom?” (13); ,,Gyere
csak, janyom” (19).

Egy példa esetében a szerepfonévhez a keresztnév becézett alakjat
kapcsolja: ,,Ugy-e janyom, Terka” (16).

2.11. Ugyancsak epizddszereploként jelenik meg a torténetben Manczi, a fiatal
lany, akinek a bironé fia is udvarol. A Manci lehet a Maria és a Marianna becézett
alakja. Az ird csak a keresztnév becézett alakjat adja meg.

Joskakétesetbenakeresztnévhez szerepfonevet kapesol: Manczi szogam
(1), Manczi fiam (1). A fit mindkét megszolalaskor kissé lekezelden banik a fiatal
lannyal: ,,Hé Manczi szogam, nem értek én az ilyesmihez” (44); ,,Manczi fiam,
annak is megvan a maga oka-foka” (uo.). Amikor a lany tavozni késziil, a fi1 utana
kialt, és keresztnevén szolitja: ,,Manczi!” (46).

Két példa akad a névmasos megszolitasra is: fe (2). A fiu szeretné meg-
tudni a lanytol, hogy igazan szereti-e 6t. El6szor csak roviden megszolitja, majd
felteszi a kérdést: ,,7e! Szeretsz te éngem?” (46).

2.12. Epizddszerepe van a torténetben Gedinek, a bolond koltdnek, aki glinyos dalt
ir a bird személyének kifigurdzasara. Az 6 megszoélitasara csak alkalmi meg-
szolitasokat taldltam: fe lucziper (1), kudus nyavoja (1), tolvaj, semmihazi (1),
agrul szakadt kutya (1), te kutya te (1), te félkegyelmii (1), te félszaju (1), te koca
versfabrikator (1). A nyelvi adatok szama: 8. Ezek a kifejezések a bironé szajabol
hangzanak el, amikor meghallja a férjét cstifold notat. A bironé igy szidja Gedit:
,Hallgatsz el, te lucziper!” (48); ,Megajj, kiidus nyavoja! Tolvaj, semmihdzi! Agrul
szakadt kutya te! Te kutya te” (uo.). Majd igy folytatja: ,,Hiszen két sz6t nem tudsz
egymasutan tenni becsiiletesen, fe félkegyelmii” (vo.); ,,Te félszaju, te” (49); ,,Ta-
karodj el6lem, te koca versfabrikator” (uo.).

3. Osszegzés

A vigjatékban vizsgalt megszolitasokat tekintve a leggyakoribb forma a nevek-
kel torténd megszolitds: 111 nyelvi adat. Ezen beliil a legtobbszor eléforduld
forma a keresztnév hasznalata 95. A keresztnévhez csaladi, rokoni kapcsolatot
jelold szerepfonév 10 esetben, altalanos tarsjel6ld szerepnév pedig 2 esetben
tarsult. Teljes névvel torténd megszolitas 3, vezetékneves megszolitas 1 alka-
lommal fordult eld. A mésodik nagy csoportot a szerepnevekkel torténd meg-
szolitasok alkotjak: 105 nyelvi adat gytilt 6ssze. A csaladi, rokoni kapcsolatot
jelold szerepfonevekre 84, a foglalkozasra utald szerepfonevekre 12, a csaladi
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kapcsolatra és foglalkozasra egyarant utalo 7, és altalanos tarsjelolo szerepnévre
2 nyelvi adat talalhat6. A harmadik csoportot a névmasi megszolitasok képezik:
47 nyelvi példa szerepel. Alkalmi megszolitasra 10, kedveskedd megszolitasra
9, fonevesiilt melléknevekre 8 nyelvi adat fordult el§. A megszolitasokat dontden
befolyésolja a szereplok egymas kozotti kapcsolata, a megszolitott tarsadalmi
rangja, foglalkozasa, neme és életkora. A vizsgalt nyelvi elemek kivaléan alkal-
masak a tiszteletadasra és az érzelmek kifejezésére is.
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KissNE RUSVAI JULIANNA

,EGY MESSZE FOLDROL JOTT LEVEL”

Absztrakt

1899 kozott. Ekkor nyilt alkalma megfejteni szibériai utazasa alkalmaval Reguly Antal 1844 telén
gyljtott osztjak népkoltészeti gyljtését. Mar az expedicidé megkezdése eldtt is fontos szerepet jatszott
az események alakuldsdban a levelek ¢s a sajtohirek sajatos Osszefonodasa. A részt vevd kutatok
gyakran értesiiltek barataik, ismerdseik leveleibdl leendé munkajuk helyszinérél, koriilményeirdl.
Az otthoniak sokszor a lapokban megjelend hireket, tudositasokat kozvetitették az Oroszorszagban
munkalkodé Papaynak, Posta Béla régésznek és Janko Janos néprajztudosnak. Ha alkalmuk volt,
ujsagkivagasokat is kiildtek. Ugyanakkor az expedicid tagjainak leveleit is k6zolték az itthoni lapok
— a levélirok tudtaval vagy anélkiil. E munkaban Péapay tevékenységének néhdny eseményét eme-
lem ki, amelyeknek koriilményeit a korabeli levelezés és a sajtod segitségével jobb megvilagitasban
lathatjuk.

Abstract

Jozsef Papay linguist (1873—1931) took part in Jend Zichy’s third expedition between 1897 and 1899.
At that time he has had an opportunity to decip her collection of folk poetry which Antal Reguly
collected during his travel in Siberia in the winter of 1844. Even before the start of the expedition,
played an important role in the development of events the special interplay of the letters and pressnews.
Participating researchers of ten get to know of the location and circumstances of their future work
from the letters of their friends and acquaintances. At home, people of ten broadcast news and reports
in the newspapers to Papay, Béla Posta archaeologist and Jankd Janos ethnographer. If they had
the opportunity, they also sent newspaper clippings. At the same time, the letters of the expedition
members were also published by the Hungarian newspapers — with or without the knowledge of the
writers. In this work I highlight some of the events of Papay’s activities, the circumstances of which
can be seen in a better light with the help of contemporary correspondence and the press.

Péapay Jozsef (1873—-1931) nyelvész eléviilhetetlen érdemeket szerzett a 19. szazad
végén szibériai kutatoutja soran végzett munkdjaval. Zichy Jend grof harmadik
keriilt megfejtenie Reguly Antal egy fél évszazaddal korabban lejegyzett osztjak
hésénekeit, s 6 maga is terjedelmes népkdltészeti anyagot gyiijtott.

Mar a tulajdonképpeni expediciéo megkezdése eldtt is fontos szerepet jatszott az
események alakulasaban a levelek €s a sajtohirek sajatos dsszefonddasa. Papay Jo-
zsef 1897 6szén még Komaromban katonaskodott, kutatdtarsai (Janké Janos nép-
rajztudos és Posta Béla régész) mar Oroszorszagban végeztek el6tanulmanyokat.
Mindannyian ujsagokbol értesiilhettek az expedicié varhato utvonalardl, amelyet
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Zichy Jend, a mecénas tervezett. Ez dertil ki Papay Batky Zsigmondnak (1897. no-
vember 10-én) irt levelébdl is: ,, Az uti programot a november 4-iki Egyetértésben
olvastam eldszor, azota tébb lapban volt rola szo, ugy hiszem, hogy nem keriilte
el figyelmemet egyik se...” Arrol is beszamolt, hogy varta a grof levelét, de ,,Ugy
latszik, 6 Excellentidja most igen el van foglalva, most nem ir; az uti programrol se
tudositott még” (R 1670). Majd igy folytatta: ,,Rengeteg ut van elottiink, hogy ho-
gvan tudjuk bevégezni, azt csak a jo Isten tudja. Csak ugy ne jarjunk, mint aki sokat
markol. — Ugyancsak szerettem volna nehdny honapot Oroszorszdagban tolteni, mert
erre nagysziikségem is volna, de masként hatdroztak” (vo).! Ez a levél is alatamasztja
azt, hogy a Ill. Zichy-expedicio utiterve lassan 61ttt végleges format, sokat valtozott
a megvalosulasig, és ebben nagy szerepiik volt természetesen a kutatout tuddsainak,
akiknek faradsdgos munkajaba kertilt, hogy érveikkel meggy6zz¢ék a tudomanypar-
told grofot sajat elképzelésiik helyességérol (1. bévebben Kissné Rusvai 2010).

1897. november 7-én a Vasarnapi Ujsdgban is tdjékozodhattak az olvasok az
elokésziletekrol: ,,Grof Zichy Jend ujévkor ismét hosszu utra kél, folytatvan a ma-
gvarsag nyomainak kutatasat. Zichy grof nyomokat keres. Vagy talal, vagy nem.
Ha igen, tovabb halad a nyomokon, a meddig csak lehet. Ha nem, akkor is elér
egy negativ eredményt: azt t. i. hogy ott nincs nyom. Bejdrja kisérdivel Azsia nagy
reszet. Masfel esztendot szant erre e nagy utra, melytol az elore lathato faradalmak
sem riasztjak vissza a lelkes fourat.” A tovabbiakban a kissé ironikus tolltu 0ijsagir6
ismerteti az expedicio fobb dllomdsait, majd kiilon kiemeli, hogy a tervezett Gtvo-
nal mintegy 52 ezer kilométer (N 1897: 760).

Péapay 1897. december 18-an érkezett meg Pétervarra, és csatlakozott az ex-
pedicié masik két tagjdhoz: Posta Béldhoz és Janko Janoshoz. Itt kapta meg azt
a levelet, amelyben leghtiségesebb levelezOpartnere, Batky Zsigmond értesitette
arrél, hogy a grof a magyar fovarosban elbucsuzott a képviseldktol (R 1670).
A levélben Batky néhany jsagkivagast is kiildott, hiszen a Pesti Hirlap rend-
szeresen beszamolt Zichy Jend tevékenységérdl, az expedicio elokésziileteirdl,
illetve lefolyasarol.

Majd az 1898. januar 8-i szamban ezt olvashatjuk: ,.Zichy Jend grof né-
kimutatasa végett. E harmadik utjanak megkezdése eldtt egy fényes kiallitasu
kényvben szamol be eddigi két utjanak eredményérdl és ismerteti harmadik
ben a grof a kovetkezd helyszineket jelolte meg tervezett utja fobb allomasai-
ként: Szibéria, Mandzsuria, Amur, Vladivosztok, Korea, Peking, Gobi sivatag,
Afganisztan, Kabul, Tibet, Pamir, Kézép—Azsia, Magyarorszag.

' A tanulmanyban betiihiven, a korabeli helyesirasnak megfeleléen k6z16m a levelekbdl és a sajto-
bol szarmazé részleteket.
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Ahogyan az jsagokbdl is kideriil, eredeti elképzelés szerint a kutatok mindveé-
gig egyiitt utaztak volna. Aztan sikeriilt moédositani ezen a terven, kiilon utakra volt
lehetdségiik a tudosoknak. Legkorabban Papay kezdhette meg 6nalld kutatasait
alig egy héttel csuvasfoldi utja utan.

,,Egy messze f0ldrdl jott levél” — ezzel a cimmel tette kdzz¢ Faragd Janos, a Du-
nanttli Protestans Lap fomunkatarsa Papay Jozsefnek Csuvasfoldrol kiildott levelét
1898.szeptember 4-én (9/36: 589). Kettejiik ismeretsége még a Papai Reforma-
tus Kollégiumban elt6ltott didkévekbol ered. A fiatal nyelvésztol tobb személyes
hangu levél érkezett egykori didktarsanak cimezve. Papay csuvasfoldi naplojabol
arra kovetkeztethetiink, hogy valoban ¢ is kozlésre szanta ezt a levelét, hiszen
ajanlva adta fel: ,,Ebéd kozben megirtam 3 levelezd lapot (Gézanak, Sandornak,
és Faragonak, ez utobbit ajanlva kiildottem)” — olvashatjuk az 1898. majus 24-i
naplobejegyzésében (Papay—Agyagésy 1997: 107).

Az elébbiekben emlitett levél a szibériai it megkezdése eldtti csuvas kirandulés
soran keletkezett, Papay ugyanis etimologiai kutatasokat is végzett: ,... a csuvasok
kozott elsosorban lexikai gytijtést végzett, és ezt céltudatosan tette, hiszen munkdjat
késobbi etimologiai tervek motivaltak. Kereste azokat a csuvas szavakat, amelyek
magyar megfeleli ocsuvas eredetiiek, hogy osszedllitsa a magyar nyelv otorok
jovevényszavainak korpuszat” (Papay—Agyagasy, 1997: 12).

A dunanttli lapban a kovetkezd sorok vezették be a levél kozlését: ,,Egy messze
foldrol jott levél. Mindenki tud gr. Zichy Jendnek oroszorszagi és dzsiai mdso-
dik utazasarol, melynek az a czélja, hogy ostorténelmiinkre némi féenyt deritsen.
Az utazasban részt vesz foiskolank egyik volt tanitvanya Papay Jozsef is, ki mar
tobb levélben értesitette lapunk fomunkatarsat, Farago Janos fogymn. tandrt az
expeditiorol. Nem lesz talan érdektelen lapunk olvasoi elott, ha e levelek koziil
ide igtatjuk a legutolsot.” Majd kovetkezik a tulajdonképpeni levél: ,,Csebokszar
1898 majus 24-én. Kedves baratom! Csuvaszorszdag fovarosabol Csebokszarbol
kiildom hozzad szivbol eredo iidvizletemet; jo egészségben talaljon! Mar hetek
Ota itt barangolok a csuvasz foldon, ismer az orege, kicsinyje. Megbaratkoztam
velok, (6k is nemkiilonben). Ittam a soriikbol, ettem az eleségiikbol, mert hat ven-
dég képpen lattak mindeniitt, elém raktak mindent — a mi a szem szdjnak ingere
(az 6 gusztusok szerint). A merre csak jartam mindeniitt vigan voltunk. (Muzsika
820, dal, tancz) Igen jol éreztem magam az egyszerii naiv, gyerekes nép kozott. Még
a pogany csuvaszokat is folkutattam, kerestem, eredménnyel jartam, a kevés ido
alatt is rendkiviil sok anyagot gyiijtéttem, hozzaszoktam a nélkiilozésekhez, kevés-
sel beértem. A napi faradozas utan igen jol (talan sohase ugy!) aludtam egy-egy fé-
szerben, még azok a veszedelmes éjjeli bogarak (a melyek itt nagy béségben vannak)
se haborgattik édes almaimat. Vasarnap este érkeztem meg Csebokszdarba, hétfon
vasar volt azeért jottem ide. A napokban a Volga mentén visszafelé sietek hazamba,
elbuicsuzom tarsaimtol, most ugy hiszem, hogy csak a jovo nyaron talalkozom velok
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ismét (de mar Bpesten). Adja az isten! Gondolj szeretettel igaz baratodra. Szivbaol
tidvozlom az én kedves régi jo professoraimat, talan még emlékeznek ream. Papay
Jozsef” (Farago, 1898: 589).

Alevél utolso részében a ,,hazam” sz6 egyeldre csak Kazany varost jeloli, ahol
ismét taldlkozhatott a levélird az expedicio tobbi tagjaval. Bucstizkodasrol pedig
azért esik sz6, mert Papay elsOként indulhatott 6nallé kutatoéutra Szibéridba, az
osztjakok (hantik) k6zé, mig a tobbiek egyelére Zichyvel utaztak tovabb.

Egykori papai diak volt Lampérth Géza iro, ujsagiré is, aki szintén kozzétette
Péapay egy levelét a Vasarnapi Ujsagban — minden valdszintiség szerint a levélird
tudta és beleegyezése nélkiil. Erre utalt Papay Jozsef Batky Zsigmondhoz (R 1670)
1899. marcius 13-an Obdorszkbol kiildott levelében, amelyben tobbek kdzott han-
got ad neheztelésének, amiért sorai megjelentek az emlitett lapban. Lampérth Géza
nem gyo6zott a késobbiekben bocsanatot kérni: ,,De szomorusdg és onvad fogott
el, hogy olyan nagy kellemetlenséget okoztam neked ama nehany sor kozreaddsda-
val. Megbocsass, de ez iranyban kézzel-labbal valo tiltakozasodat nem értem. Am,
ha ugy akarod — legyen meg a te akaratod. Tébbé nem teszem, csak irj batran!”
(R 1674 1899. 1V. 21).

A szbban forgd levelet a Vasarnapi Ujsag 1898. junius 12-i szdmaban kozolték:
., ...8zorgalmasan gyiijtottem az anyagot, a munkdaban nem faradtam el. Hozzdaszok-
tam a nélkiilozésekhez. Tej s tojas volt az egyediili taplalékom, mégis milyen erében
vagyok! Egy kopott csuvas suban aludtam édes almaimat egy-egy fészerben.

Igazan furcsa, hogy ily koriilmények kozott ismerkedtem meg egy jol eso ér-
zéssel: a megelégedéssel. Ha nem volnék oly tavol az édes otthontol, batran el-
mondhatnam, hogy boldog vagyok. Vasarnap este érkeztem meg Csebokszarba.
A kocsisomon (egy siilt csuvas) igen jol mulattam. Azt akartam megtudni tole,
hogy ez a szo: varos hogyan van csuvasul, nem boldogultam vele. Egy mondattal
akartam beldle kivenni: Hogy mondanad csuvasul: »Bemegyek a varosba«? Az én
emberem nagy lelki nyugalommal valaszolt: »kajaditb Seboksdra«. O mds varost
a nagy vilagon e kiviil nem ismer...Kazanbol majd bovebben irok.”

Bizonyara az eshetett rosszul a levélironak, hogy személyes érzelmeit nyilvanos-
sag elé tartak. A levelet egyébként egy terjedelmesebb iras (Grof Zichy Jend ujabb
utazasa) zarasaként kozlik. A lapban itt és késobbi szamokban is boségesen jelen-
nek meg felvételek az expedicio kiilonféle helyszineirdl. Ugyanakkor Péapayt ép-
pen Zichy besz¢€lte le arrol, hogy fényképezdgépet vegyen, igy késdbbi beszamoloit
vasarolt vagy (Janké Janostol) kdlesonzott fotokkal egészitette ki (errél bévebben
R 1673/1IL jul. 9.; A. Molnar 1990. II/A: 48-55; 1993: 17-20; 2003: 309-314.)

Péapay Jozsef csuvas tanulmanyai utdn Tyumenyen keresztiil jinius 11-én érke-
zett Tobolszkba. Csaknem mindennap talalkozott Karjalainennel, a finn nyelvésszel,
akivel egyiitt dolgoztak a miizeum kdnyvtaraban, amely igen gazdag gytijteménnyel
rendelkezett. Itt buvarkodtak mindketten, sok érdekes anyagot talaltak az obi-ugo-
rokra és a szamojédokra vonatkozoan.
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Pépay mar harom hete tartozkodott Tobolszkban, amikor junius 30-an varatla-
nul a varosba érkezett az expedicid tobbi tagja. Egyikiik sem sejtette, hogy Papay
még mindig ott van. A meglepd taldlkozast Szarka Antonidhoz irott levelében
a fiatal nyelvész is megorokitette: ,,4 lépcson... szembejott velem a grof. Erre
a taldalkozasra igazan nem szamitottam, hisz a programm szerint nekik még Ufaban
kellene lenniiik... A grof a postan értesiilt arrol, hogy még itt vagyok — régton si-
etett hozzam” (R 1670 1898. jun. 30).

A tobolszki tartdozkodasrol a Vasarnapi Ujsag 1898. julius 24-1 szdma
(N 1898: 512-514) is hirt adott Grof Zichy Jend utazasa Azsidban cimmel: .. ..
lehet, hogy gr. Zichy Jend nem lesz e részben oly szerencsés, mint mindnydjan
Ohajtjuk, de kéltséges és faradalmas utazdasai semmi esetre sem maradnak telje-
sen sikertelenek: mert vagy nem talal semmit, s akkor megtudjuk, hogy azokon
az utvonalakon, a melyeket & derék tarsaival egyiitt bejar, nincs mit keresniink,
arra tehat remélheté utédai nem fognak t6bbé idot és erdt pazarolni; vagy pe-
dig figyelemre mélto nyomokra bukkan, s akkor a nemzeti kézérzeliitnek ki kell
vennie az iigyet az egyes buzgolkodo hazafiak kezébdl és nagyszabadsu nyomo-
zasokat kell meginditanunk olyan anyagi és szellemi tékével, a milyet ily nagy
érdek méltan megvarhat, sét megkovetelhet toliink.”

Majd a szkeptikus hangli bevezetd sorok utan a lap kozli Zichy teljes levelét,
amely Tobolszkban 1898. julius 3-an irddott. A varost a vilag ,,legridegebb és leg-
szomorubb vidékének” nevezi, majd igy folytatja: ,,4 civilizalt vilagnak itt valoban
teljesen vége van. Sietiink is el innen. Ma még megnézziik a nagy gyiijto-foghdzat s
holnap indulunk Omszkba, honnan majd Tomszkba megyiink.” ,, Utunk a legszebb
rendben és minden tekintetben teljesen kielégité eredménynyelfoly. Itt most rész-
ben széjjelvalunk, a mennyiben Papay nyelvész és Janko ethnographus fol éjszakra
az osztjakok kézé mennek s ott toltenek vagy hdarom honapot. Janko Janos onnan
haza utazik, mig Papay ez év vége felé visszatér a csuvasokhoz egy honapra s onnan
a baskirok kozé, ... Ufa varosba megy harom honapra. Mi pedig ... Posta Bélaval
tovabb megyiink...” Az expedicid mecénasa Iényegesnek tartotta a terveket kdzzeé-
tenni. Figyelemre mélto, hogy Zichy itt mindéssze harom honapnyi tartozkodasrol ir
az osztjakok kozott, és nagy hangsulyt helyezett a baskir kutatasokra, hiszen ekkor
még a baskir—magyar rokonsag hive volt.

A grof fényképeket is kiildott a csuvasokrdl, tatarokrol, cserkeszekrol, csere-
miszekrol, ezeket a lap is kozli. SOt az ismeretlen 0jsagirdé néhany nép leirasat is
adja. Ez az ismertetés nincs hijan a foldrajzi tévedéseknek: ,.4 Volga mellékein
¢élé lako mordvinok, cseremiszek és osztjakok a finn-féle néptorzsekhez szamit-
tatnak. Nehézkes természetii, de rendkiviil becsiiletes és vendégszereto népek,..”
Majd: ,,4Az osztjakok ... a Vjatka és Kama folyok kézén élnek” (vo. 514).

1898. augusztus 20-an kelt levelében irja Batky Zsigmond Papaynak: ,,4 mai
ujsagban olvasom, hogy a Zichy-expedicio az atkutatando teriilet nagy volta miatt
felbomlott. Dr. Papay Jozsef a csuvasok kézt marad aprilisig...” (R 1670).
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Zichy Jenének a Magyar Nyelvorben is kozzétették egy irasat, amely Papayval
kapcsolatos. Errél Batky Zsigmond levélben szamolt be (1898. nov. 11): ,,4 Nyelvér
egyik szamaban — azt hiszem, a juniusiban — Simonyinak is kiildott levelet, mely-
ben maod felett agyondicseér s koszonetet mond neki, hogy téged ajanlott, mert veled
s munkassdagoddal a legteljesebb mértékben meg van elégedve” (R 1670). Valdoban
a teljes elismerés hangjan szolnak Zichy majus 31-i keltezési Simonyihoz intézett
sorai: ,,Nagysdagod volt oly szives expediciomhoz Papay Jozsef urat javaslatba hozni
és ajanlani. Ezért jovok ma teljes elismerésemet és halamat nyilvanitani. Papay fel-
adata megoldasaban igen szépen és iigyesen, faradhatatlan szorgalommal jar el.
Most junius kézepétdl november végéig az Ob és Irtis folyok kozott végez nyelvészeti
tanulmanyokat és kutatasokat... Célja az osztjak nyelv és nyelvjardsok tanulmanyo-
zasa... Gyulai Pal is elutazasom eldtti napon ajanita nékem Papayt; legyen szives
néki is ez iranti 6romém tolmacsa lenni, hogy Papayban egy ilyen képzett szakerdt
és ilyen lelkes hazafit ajanlt és nyertem igy expediciomra” (Zichy 1898: 283-284).
Simonyi Zsigmond ¢és Gyulai Pal a budapesti egyetem professzorai voltak, mindket-
ten tamogattak tehetséges diakjukat, és kiillonosen Simonyinak volt nagy szerepe ab-
ban, hogy tanitvanya bekeriilhetett az expedicidoba. Az idézett Magyar Nyelvor-beli
levélben az is benne all, hogy Papay ,,Visszatéré utiaban az Ufai kormanyzosagban,
esetleg Orenburg kérnyékén a baskirokat latogatia meg, ott is nyelvészeti anyagot
gyiijt. Két-harom honapot azutan még a csuvasoknak szentel” (Zichy 1898: 284).

Tehat Zichy Jend tobb alkalommal a sajtoban is megerdsitette azt a tervét, amely
szerint Papaynak tanulmanyozni kell a baskirok nyelvét. A fiatal nyelvész levelei-
ben igyekszik meggyodzni a grofot ennek sziikségtelenségérdl, inkabb az osztjakok
kozott toltendd idot igyekszik meghosszabbitani. Zichy (1898. augusztus 18-an)
Irkutszkbol irt valaszlevelébdl is erre kovetkeztetiink: ,,Pedig a Baskir kerdést
fontosabbnak tartjdk Budapesten, mint az Eszaki-tenger mellett laké ostjakokat.
Olvassa el kérem a Nyelvirben irt levelemet, iszen azt onnel valo megbeszélésiink
utan irtam meg és csak is midon on azt elolvasta volt, kiildtem el Simonyiurnak! ...
Es mi késztette ... illy forma megvdltoztatisira a programnak!?” (R 1670/VII).
A levélvaltasrol a grofnak irt jelentésében is utal Papay: ,,Nagyméltosdagod levele-
bl kiérzik egy kissé a szemrehanyas...” (R 1686—1687 5). Majd a kovetkezokben
az osztjak gytijtés fontossagarol igyekezett meggydzni a mecénast. Ervelését igy
fejezte be: ,,Egy kis orosz—baskir szotar van a kezemben, megvallom, hiaba kere-
sek ebben ugor nyomokat — értem olyanokat, amelyekbdl azt a kovetkeztetést le-
hetne levonni, hogy a baskirok nyelve régente ugor volt... a szoegyezés (a magyar
és a baskir nyelv szavai kozott) ugyanaz, ami barmely mas torok-tatar nyelvben is
észlelheto... Ami az osztjak kérdeést illeti, ez mégis fontosabb a baskir kérdésnél, te-
kintettel arra, hogy a magyar és az osztjak (vogul) nyelv édes testvérek™ (uo. 10).

Papay ekkor még Szibéridban tartdzkodott, munkajanak java része még hatra
volt. 1898. december 21-én a kovetkezokrdl tudositotta Batky Zsigmondot: ... ir-
tam a grofnak, abban a levelemben roviden szamot adtam eddigi munkdssagomrol,
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nem tudom, meglesz-e velem elégedve. Irtam ott a baskirokrol is, megokoltam azt
a kijelentésem, hogy az osztjak kérdés fontosabb még a baskiroknal is” (R 1670).

Végiil Zichy elfogadta Papay indokait, és hazatérve biiszkén szamol be a gyij-
tés eredményeirdl, tobbek kozott 1898. marcius 9-én a Foldrajzi Tarsasagban. Az
Ethnographia folyoirat (N 1899: 166) igy adta tudtul a beszamol6 Papayra vonat-
kozé részleteit: ,,dr. Papai Jozsef fiatal nyelvésziink, ki az expeditiotol elvalt s az
osztjakok kozt maradt, utolag arrol értesitette grof Zichy Jendt, hogy sikeriilt neki
a Reguly-féle régi foljegyzéseket megfejteni, és hogy maga is gylijtétt tobb osrégi
varazsigét, pogany dalt és hosszabb hoséneket. A diszes hallgatosag, melynek so-
raiban a magyar kozélet szamos kitiinésége volt jelen, az eléadot zajos ovacioban
részesitette.” Errdl az oromteli eseményrdl ismét Batkay tajékoztatta Papayt 1899.
marcius 23-an kelt levelében (R 1670). A fiatal nyelvész ekkor még Szibériaban
végezte gylijtdomunkajat, és joval késdbb, julius 8-an érkezett haza Budapestre.

A hazatér6 expedicio eredményeit nagy elismeréssel fogadtak a szakemberek.
Zichy Jen6 rendkiviili érdeme, hogy jelentds anyagi aldozatot hozott a magyar
tudomany érdekében. Utjai koziil a harmadik volt a legsikeresebb: a néprajzos
Janko Janos, az archeoldgus Posta Béla és a nyelvész Papay Jozsef is igen értekes
anyaggal tért haza. Papay az Akadémian késziilt fololvasast tartani munkéjarol,
ennek idépontja Zichy Jend, a partfogo elutazasa miatt is egyre tolodott, tobbek
kozott errdl is szot ejt Szarka Antonidhoz irt (1899. nov. 25.) levelében: ,,Tegnap
reggel voltam a grofnadl. Nagyon szivesen fogadott, majdnem délig eldiskuraltunk.
Mar épitik a muzeumjat, ezt is megnéztiik. A jovo év junius havaban mar el is
késziil. A grof december elején Bécsbe megy, akkorra van dsszehiva a delegacio,
tehat nem vehet részt a dec. 4-iki akadémiai iilésen. Ezért aztan le is mondtam az
eléadasrol; abban dllapodtunk meg, hogy azt janudar elején tartom meg” (R 1670).
A fololvasasra valojaban azonban csak 1900 majusaban kertilt sor. A levélbdl az is
kitetszik, hogy helyreallt a j6 viszony az idds mecénas és Papay kdzott.

S még egy ¢érdekesség a korabeli sajtdo szerepérdl: az 1900. marcius 31-én
a Batkynak cimzett levél szerint Papay a Budapesti Hirlapban olvasta: a Néprajzi Tar-
sasag valasztmanyi tagja lett, de errdl 6t még hivatalosan nem értesitették (R 1670).

Papay 1908-ban koltozott Debrecenbe, és 1913 aprilisaban tartotta meg akadé-
miai székfoglalojat. Errdl a Budapesti Hirlap is beszamolt: ,,... Papay Jozsef le-
velez6 tagja Reguly-féle osztjak hosi énekekrol tartott rendkiviil érdekes eléadast.
Az eldado beszélt osztjakfoldi tanulmanyutiarol, a melyeknek egyik célja az volt,
hogy a Reguly-féle mitikus osztjdak tartalmu énekeket megfejtse. Utja eredményes
isvolt... ” (N 1913a: 16).

Végezetiil szerepeljen itt a debreceni helyi lap biiszke hangti beszamoloja a ne-
vezetes eseményrol: ,,4 Magyar Tudomanyos Akadémia mult héten tartott nagy-
gyiilésén is tobb debreceni tudos tandr szerepelt. Az egyik Darko Jené akadémiai
megbizasbol magyar torténeti nyomokat kutatta gorog iroknal. A masik Papay
Jozsef a Reguly altal gyiijtott osztjak szovegek megfejtésérdl szamolt be az Aka-
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démianak. 18000-nél t6bb sort olvasott el és forditott le ezekbdl a hosi énekekbol,
liturgialis szovegekbol. Hogy ezt tehesse, évekig nyomorgott az Orosz birodalom-
ban szétszort osztjdk telepeken. Evek 6ta meg a feldolgozdst végzi. ...Ez a magyar
tudos, kinek a neve messze kiilfoldon is mindeniitt visszhangzik és még jobban is
visszhangzani fog, a debreceni kollégium professzora: Papai Jozsef.

Meéltan folytatia a debreceni nagy nyelvész tanarok sorat az 6si kollégiumban. Ez
a kollégium, ha soha nem is lesz egyetem, meégis az elsd foiskoldja marad a magyar-
sagnak. De nem errdl van szo, hanem a nagy finn-ugor nyelvészrol, Papay Jozsefrol.
1116, hogy nevét mi is megismerjiik és tisztelettel emlegessiik” (N 1913b: 225-226).
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ISKOLA, ELMENYALAPU TANITAS-TANULAS
ES TURIZMUS

Absztrakt

Napjaink magyar kdznevelési-oktatasi rendszere a reformkorig visszanytléan eredeztetheté nemes
hagyomanyokon nyugszik ¢és tobb vonatkozasban jelentds eredményekkel is bliszkélkedhet. Gyorsan
valtozé vilagunk, a fejlédés és a modernizaciod kovetelményei és kihivasai ugyanakkor e rendszer for-
mai, tartalmi és modszertani korszertsitésének az igényét vetik fel. E szemléletmodbeli és gyakorlati
valtozas-valtoztatas egyik meghatarozo eleme lehet — a klasszikus iskola infrastrukturalis és tartalmi
megujitdsa mellett — az iskolan és tanoran kiviili kdrnyezetben torténd tanitds-tanulds és nevelés
szerepének novelése (,,out of Schoollearning”), a didkok-tanulok tanulési folyamatba valoé bevondsa-
nak, aktivitdsanak és motivacidjanak a fokozasa (,,¢lményiskola”). Ebben szerepet kaphatnak olyan
iskolan és tandran kiviili, a didkok aktiv részvételével megvaldsithatdé hagyomanyos programok is,
mint példaul a tanulmanyi és/vagy osztalykiranduldsok, az utazasok, az évkdzi és nyari sziinidei te-
matikus taborok, az erdei iskolai, aktiv turisztikai és nemzetkdzi orszagismereti programok, amelyek
szorosan kapcsolodva a turizmushoz is hozzajarulhatnak a felnovekvd nemzedék, a ,,jovo turistdja”
turisztikai szokasainak kialakitasahoz, szemléletformalasahoz.

Abstract

The Hungarian school system is in the process of formal, content and methodological modernization.
One of the elements of this change in approach and practice can be, along side the renewal of the
classical school’s infrastructure and content, the role of out-of-school learning in out-of-school and
out-of-school environments, and the involvement of students in the learning process, boosting your
activity and motivation (“experienceschool”). With the active participation of students, traditional
programs such as study and /or classtrips, trips, seasonal and summer holiday thematic camps, forest
school, active tourism and international country awareness programs — areclosely linked totourism —,
they can contribute to the evasion and shaping of the habits of the upcoming generation, the tourist
of the future.

1. Bevezetés

Az iskola ¢és az iskola vildga a benne zajlo torténésekkel és folyamatokkal koz-
vetleniil vagy kozvetve életiink meghataroz6 mindennapi részét alkotja. A gyer-
mekkortol a fiatal feln6tt korig — sot ,,Az élethosszig tartd tanulas!” (,,Long life
learning!”) napjainkban oly divatos kifejezésével élve akar egész életiinkon ke-
resztiil — elkisér, elkisérhet benniinket. Az, hogy mi és hogyan torténik az iskola
falai kozott, az iskolapadokban, hogy az elsddlegesen ott folyo oktatas-képzés és
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nevelés, az iskolai kozosségi élet mit ad és nyujt azt ott levok szamara, s hogy azt
hogyan és milyen modon teszi és valositja meg, nem elhanyagolhat6 szellemi,
lelki és fizikai fejlodést, gyarapodast jelent, de ugyanakkor élményt, élményeket is
nyujté hatasa is van/lehet — kell, hogy legyen — annak szerepldire nézve.

A kozel masfél évszazados multjara — nemes hagyomanyaira és idénkénti nagy
formatumu reformfolyamataira valamint reformereire — visszatekinté magyar kozne-
velési-kozoktatasi rendszernek mind hazai, mind pedig nemzetkodzi vonatkozasban
altalaban jo volt a megitélése és nemkiilonben az eredményei is. Csak némiképp és
részben mondanak ellent ennek azok az utobbi masfél-két évtizedben napvilagot la-
tott, s a kdzoktatas-koznevelés eredményességét nemzetko6zi téren kiilonb6z6 megko-
zelitésekben és jelleggel monitoringozo6 Osszehasonlitd vizsgalatok (PISA, TIMMS,
PIRLS), amelyek egyes teriileteken kevésbé, mig mas vonatkozasban jobb eredmé-
nyeket jelentettek-jelentenek a magyar koznevelés szamara. A kiilonb6z6 — példaul
skandinav, angolszasz és az n. ,,poroszos”’— iskolamodellekben egymashoz képest
némiképp eltérd oktatasfelfogas és filozofia alapjan miikodo iskolak eredménye-
inek az 0sszehasonlitdsa nem konnyt. Mindegyik rendszernek vannak eldnyei €s
kevésbé elényds vonasai, s rdadasul egy objektivnek latsz6 kép megitéléshez na-
gyon sok kiilonboz6 szempont figyelembevétele is sziikséges.

Magyarorszagi vonatkozasait tekintve e nemzetkdzi 0sszehasonlitd vizsgala-
tok és elemzések eredményei, az azokbol levonhatd kovetkeztetések jelezhetik
ugyanakkor annak a gyakran hangoztatott valtoztatasi szandéknak, tartalmi és
modszertani reformnak is a céljat, amely soran a tanitas-tanulas folyamataban az
eddigiekhez képest nagyobb hangsulyt kaphat — az egyébként magas szinvonala
— lexikalis tudas mellett példaul a szovegértés, a matematikai €s a természettudo-
manyok teriiletén megszerzett ismeretek vonatkozasdban az un. alkalmazdoképes
tudas (,,mindennapi életben hasznalhat6 tudas”) kompetencidi fejlesztésének az
el6térbe kertilése. Nem elhanyagolhatéan mindezt pedig tigy elsajatitva, fejlesztve
és megszerezve, hogy a megszokott iskolai-tantermi miliét, az élmény alapu tani-
tas-tanulds szintereit jelentdsen megvaltoztatjuk, kiegészitjiik, és rendszerszintii
jelleggel konzekvensen ki is bovitjiik.

S mindezek, a nevelést-oktatast megreformalni és korszertsiteni kivané elkép-
zelések hogyan €s milyen mdodon kapcsolodnak és kapcsolhatdak a turizmushoz,
az ifjisagi és diakturizmushoz? Az ifjusagi és didkturizmus alanyai, szerepldi a fia-
tal felnéttek valamint a kiilonb6z6 oktatési intézmények diakkozosségeinek tagjai,
a didkok. A korosztalyos turizmus e szegmensének szerepl6i nagyobb részben isko-
laskoruak, illetve felsdoktatasi intézmények hallgatoi, s ebbdl kdvetkezéen e mind-
ségiikben — példaul az iskolai tanulmanyi és osztalykirandulasok, a természetjaras,
a fiatalok korében igen népszert aktiv turisztikai programok, a tematikus évkozi
¢és nyari taborok, az erdei iskolai és a kiilonb6z6 didk-, valamint hallgat6i kozos-
ségeket érintd nemzetkdzi programokban valo részvételiik révén — kozvetve €s
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kozvetlentil részeseivé is valnak a kiilonbozo tantargyak és diszciplinak komplex
miuveltségtartalmainak megismerésében és befogadasaban. E programok a meg-
szokott tandran és iskolan kiviili olyan nem formalis és informalis tanulési kornye-
zetet is jelentenek, amely a didkok szdmara a tanulasi lehetdségek gazdag tarhazat
jelenti, s emellett az e keretek kozott megvalositott ,,élményalapt tanulas”-nak ko-
moly hatranykompenzacios (hatranyos helyzet, SNI, BTMN stb.) hatasa és ered-
ménye is van/lehet.

2. A magyar oktatasi rendszer megitélésének néhany jellemz6 vonasa
napjainkban

Egy iskolai rendszert, az iskolat altalaban és az iskola vilagat, az abban végzett
tevékenység szinvonalat, az iskola mili¢jét teljességében tobb — hivatalos és nem
hivatalos, egzakt vagy éppen emocionalis jellegli szempont, kritérium és index
— alapjan szokték és lehet is hivatalosan, valamint nem hivatalosan értékelni, mi-
ndsiteni. Az értékelés és mindsités megkozelitése is alternativak mentén — példaul
infrastrukturalis-technikai és/vagy az oktatds és nevelés tartalmi szinvonalanak,
mindségének a megitélése, az iskolamenedzsment tevékenysége vagy nem elha-
nyagolhatdan az altalanosnak tind, de talan a legfontosabb szempontot elétérbe
helyez0 ,,iskolai hangulat”, az oktatasi-nevelési intézmény légkore, a didkok altal
megélt élmények alapjan — torténhet. Az iskola és iskola vilaganak megitélése és
mindsitése nem konnyi feladat, s talan szerencsés, ha azt — a fentiekben leirtakat is
figyelembe véve — egyfajta komplex nézdpontot kovetve végezziik el.

A leggyakrabban a hazai iskolarendszer megitélését tekintve azzal az Un. ,,po-
roszos jellegi” véleménnyel taldlkozunk, amelyben példaul megjelenik az iskola-
épiilet infrastruktarajanak, leginkabb annak belsd kialakitasaban az osztalytermi
rendszernek, abban pedig példaul az iskolabutorok elhelyezésének a negativ meg-
itélése, amely eredendden is a tulzott rendet, a fegyelmet, s az egyfajta katonas
alakisagot sugallja. Az iskolaban végzett oktatds szakmai-tartalmi megitélésében
ehhez tarsul — az ugyancsak monotonnak és egyoldalunak itélt —, a frontalis és
verbalis oktatdsi szisztémat tilzottan eldtérbe helyezd gyakorlatnak az alkalma-
zasa. Mindezzel egyiitt pedig kiilon is erds kritikai hangstlyt kap a befogadé at-
titid szempontjabol a tanuldk lexikalis ismereteinek és tudasanak talzott el6térbe
helyezése, szemben példdul az un. kompetencialapt, a diakokat a tanitas-tanulds
folyamataba aktivan és tevékeny bevono, a logikus és kreativ gondolkodtatést, az
un. ,.¢letgyakorlat-alapt” szemléletmodot alakitd megkozelitéssel.

A hazai iskolarendszernek, az iskola vilaganak és az abban végzett munkénak,
tevékenységnek €s az ott zajlo élet milyenségének, mindségének a megitélése — azt
hazai és nemzetkdzi kontextusba helyezve — természetszeriileg megjelenik az okta-
tassal foglalkozé szakemberek, oktataskutatok gondolkodasaban és véleményében
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is. Napjaink egyik ismert és jeles oktataskutatdja példaul az un. ,,hagyoméanyos
iskola” és az ,,4j iskola” 0sszehasonlitasanak kontextusaban az alabbiakat fogal-
mazza meg:

1. tablazat: A ,,Hagyomanyos iskola” és az ,,Uj iskola” §sszehasonlitasa

,,Hagyomanyos iskola” ,,Uj iskola”
,,Hadkoteles iskola” ,,Valtozatos tanitasi kontextusok, kultardk és terek,
iskolai ¢és iskolan, tandran kiviili kornyezet”
,Hagyomanyos osztalyterem” »Differencialt osztalyterem”
,,Nézotéri iskola” ,»Aktiv tanulas! Egyénre, személyre szabott, nallésdgon

alapul6 projektcsoportok, iskolai ujsag, sportkor.”

Forras: Rado P. (2019) eldadasanyaganak felhasznalasaval sajat szerkesztés

Mindehhez az oktataskutatod hozzateszi még azt is, hogy a ,,j6 iskolaban™ elétérbe
keriilnek az adaptiv készségek, a problémamegoldas, a kreativitas €s az egyiittmiiko-
dés keresése, a digitalis készségek €s az eszkdzhasznalat fejlesztése és alkalmazasa,
az interkulturalis és kommunikacios készségek fejlesztése, s nem utolsdésorban az
angol nyelv kommunikativ oktatdsa és hasznalata is (Rad6 2018.).

Mintegy a fentieket tobb vonatkozasban is igazold €s alatamaszto véleményt fo-
galmaz meg Tamaska M., az Apor Vilmos Katolikus Féiskola éptiletszociologus do-
cense az ,,Ezért hasonlitanak az iskolak a kaszarnyakra és az iizemcsarnokokra: mire
nem alkalmas a magyar iskolak zome?” ¢. — Szabd F. vele készitett — interjajaban.
A szakember a gondolataiban kiemeli, hogy példaul ,,Nem véletleniil kisérleteznek
vildagszerte kiilonleges iskolai terekkel. Erre pedig a 19. szazad vegén kialakult, szer-
kezetiikben leginkabb a kaszarnyakhoz hasonlito, hosszukds termekbdl és folyosok-
bol allo yiskolaépiilet-prototipusok« — amilyenekben a mai napig itthon is diakok
szdazezrei tanulnak — jelen allapotukban nem alkalmasak.” Elképzeléseiben és kon-
cepciojaban célként vizionalja és megfogalmazza a ,,félig nyitott ,,0sztalytermek”,
olvaso- €s pihendhelyek, par 6ra alatt atalakithatd kozosségi terek — sokak szerint
ilyen lesz a jovo iskolaépiilete” gondolatat. Milyen is lehet és legyen a jovo iskola-
épiilete, €s hogyan milyen modon folyjék ott a pedagdgia munka? Tamaska M. errdl
az alabbiak szerint vélekedik: ,,4 mai magyar iskolakbol ugyanis sok minden hiany-
zik: nincs példaul olyan kucko, ahova a diakok (vagy akar a tandrok) par percre
elvonulhatnanak, megpihenhetnének, az osztdlytermekben nincs hely a csoportmun-
kahoz, a mozgashoz vagy éppen a rajzolashoz, de nincs talalkozohelye a gyerekekre
varo sziiloknek és a tandaroknak sem.” Azt, hogy hogyan és milyen modon lehetne
ezen a helyzeten valtoztatni, és milyen lenne/lehetne egy alternativ megoldas, az
épiiletszociologus egy déniai iskola (Drestad Gimnazium) példajat emeli ki a vele
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készitett interjuban: ,,A 2007-ben elkésziilt iskola tereit ugyanis az alapitok peda-
gogiai elképzelései alapjan alakitottak ki: a gyerekek rengeteg csoport- és projekt-
feladatot kapnak, ezért fokent a kerek, félig nyitott helyiségekben, a hatalmas kozos
terben, babzsakfotelekben és formatervezett, tobbfunkcios székeken iilve tanulnak.
Az osztalytermeket tivegfalu, félig nyitott, folyamatosan alakithato terekre cserélték,
az épiilet tervezdi szerint egy jo iskolaépiilet ugyanis hozzdajarul ahhoz, hogy meg-
valtoztassa a diakok és a tanarok hozzaallasat a tanulashoz és a tanitashoz, a kerek
és nyitott terek pedig tobbféle oktatdsi modszer és eszkoz kiprobalasara alkalmasak,
mint a hagyomanyos termek” (Szabo 2018.).

3. Az ,,élményalapu tanulds” mint fontos tanari-tanul6i érzelmi attitiid
és megvaldsitasanak lehetdségei

Az iskola mili¢jének, belsd vildganak, az abban meghatarozé szerepet jatszo
pedagdgusok és didkok életének és kozvetve tevékenységiik megitélésének, mind-
sitésének az egyik — véleményem szerint — meghatdrozoan fontos jellemzdje lehet
az, hogy egy-egy iskolaban milyen az iskolai hangulat, altalaban az iskola életére
jellemzd légkor, milyen a didkok €s a pedagdgusok altal megélt mindennapi élmé-
nyek milyensége.

Az iskolat gyakran a didkok ,,masodik otthona” jelzdvel is szoktak illetni. Ta-
1416 kifejezés, hiszen az iskolaskort gyermekek, diakok fiatalkori életiik hétkoz-
napjainak egy jelentds részét ezen intézmény falai kdzott élik meg és le. Ebben a
megkozelitésben €s dsszefliggésben nem elhanyagolhatd, hogy ez az iskolai élet
milyen kdrnyezetben és feltételek kozott élhetd és zajlik le. Egy korabban mar
emlitett és idézett szakember ide vonatkozo véleménye szerint ,,...t0bbek kozott
azert keriilt elotérbe az a cél, hogy minél bardatsagosabba tegyék az iskolaépiilete-
ket, mert a diakok egyre tobb idét toltenek ott, az iskola egyre t6bb olyan funkciot
kénytelen atvenni, amelyet korabban az otthon latott el” (Tamaska, 2018.).

1-2. kép: Differencialt tanulési terek az E6tvos-gyakorldiskolaban
(Foto: Komaromi 1.)
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Az iskola, az egy-egy oktatasi intézmény altal biztositott infrastrukturalis és tar-
gyi feltételrendszer az egyik, nagyon fontos — s mint korabban kiemelést is kapott
—, meghatdrozé eleme a tanitas-tanulds szinteréiil szolgalé megfeleld kornyezetnek.
Egy masik, ugyancsak Iényeges €s talan még fontosabb szempontként jelenik meg
annak megitélése, hogy a diakok és pedagogusok az iskola falai kozott hogyan élik
meg mindennapjaikat, tevékenységiiket, milyen hatasok és élmények érik ket az ott
zajlo folyamatokban. Az oktataskutato-oktatasiranyitd szakemberek kutatasi reper-
toarjaban, illetve az ide vonatkozoan kiemelt véleményében jellemzden megtalalha-
toak az ezzel kapcsolatos és fontosnak tartott gondolatok. A ,,jo iskola” az, ahol és
amelyben: ,,A tanitds és a tanulds élmény. A tanitasi-tanuldsi szintér valtozatos”
(Setényi 2018). ,,Iskolaba jarni élmény és sikerélmény” (Stéger 2018). ,,A j6 iskola
¢lménypedagdgiaval valosul meg” (Hajnal 2018).

Az élményalapu tanitas-tanulas fogalma és tartalmi vonatkozasai, Osszefiig-
gései az utobbi idében mind az oktataskutatok elméleti, mind pedig a gyakorlati
pedagodgiai szakemberek gondolkodasaban és munkaiban megjelennek és el6térbe
keriilnek. Mi az ,,élménypedagogia”, mit és hogyan értsiink alatta, hogyan értel-
mezhetd nevelésfilozofiai szempontbo6l? A Pedagdgiai Lexikon meghatirozésa
szerint: ,,A reformpedagogia egyik iranya, amely az oktatdas modszerében az addig
kovetett — formalis fokozatok helyett az élményen alapulo tanitast hangsulyozza”
(Pedagodgiai Lexikon 1976: 349). E fogalommeghatarozas altalanos jelleggel de-
terminalja az ,.élménypedagogia” fogalmat, azonban az élménypedagdgia rész-
leteiben ennél sokkal tobbet jelent és foglal magdba. Molndr Péter szerint: ,,...
az élménypedagogia kilép a megszokott osztalytermi keretek koziil, és a diakok,
gvermekek sajat tapasztalataira, ,, élményeire” épit a természet segitségeével, és jol
megvalasztott feladatokkal, jatékokkal” (Molnar 2013: 90). Az élménypedagogia
folyamataban a tapasztalatokon alapulo tanulas és az élmények, az élményszerzés
kozvetlentil 6sszekapcsolodik (,,experientaleducation”). E szemlélet és gondolko-
dasmod gyakorlati megvaldsitasa soran, a tanitas-tanulds folyamataban a tanarok
»megszokott” ismeretkdzvetitdi szerepét a tanar-didk egyiittmiikodésében felvaltja
a tanulok aktivitasara, kozvetlen tapasztalataira épito €letszerti, s mindezzel egyiitt
a didkok szamara élményeket is nyujto ismeretbefogadod — a személyes készségek
fejlesztését, az Onismeretet €s Onértékelést, az egyéni feleldsségvallalast és a szo-
cialis kompetencidk fejlesztését is jelentd — attitid €s jelleg.

Az ,¢lményalapt tanitas-tanulds” nemcsak az elméleti szinten ezzel foglalkozo
szakembereknél keriilt eldtérbe, hanem az oktataspolitika, az oktatasiranyitok
szemlélet- és gondolkoddsmddjaban, valamint koncepciondlis latdsmodjaban, il-
letve a gyakorlati megvalositast timogat6 tevékenységében is. Ezzel 6sszefiiggéen
valt lehetdvé az, hogy kdznevelési intézmények, iskolak — jelenleg ugyan még csak
palyazati rendszeren keresztiil — kisérleti jelleggel beilleszthess¢k az ,,élményalapt
tanitast-tanulast” nevelési-oktatasi repertoarjukba, pedagogiai programjukba. Egy
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ilyen lehetdséget biztositott az iskolaknak az EFOP-3.3.5-17-2017-00069 ,.Kor-
szerl pedagogiai modszerek alkalmazasat segitd Iskolai K6zosségi Program ki-
sérleti megvalodsitasa” c. projektbe torténd bekapcsolodas is, amely program az
Eobtvos-gyakorloiskolaban a ,,Programok, élmények, korszert tanitas-tanulas isko-
lan beliil és kiviil” ¢. mottot kapta.

3—4. kép: Iskolan kiviili tanulasi kdrnyezet a Harangodi Erdészei Erdei Iskolaban (Napkor)
(Foto: Domina N.)

A didkok szemléletformalo ismeretszerzésének és a kozosségi nevelésének az
alapvet0 és tradicionalis szinterei a nevelési-oktatasi intézmények, az iskolak, s ab-
ban a kiilonb6z6 kozismereti tantargyakhoz kapcsolddo tanitasi orak. Emellett ter-
mészetesen tobb mas, az iskolan beliili, de tanoran és/vagy iskolan kiviili lehetoség
is — igy példaul a ,,délutani iskola” (,,napkdzi”), a kiilonb6z6 szakkori, kulturalis,
sport- €s szabadidés foglalkozasok, a tematikus tanulmanyi €s az osztalykiran-
dulésok stb. (,,out of schoollearning”) —, szolgaljak és szolgalhatjak, még inkabb
szinesithetik a tanulok ismeretbdvitésének és kozosségi szocializaciojanak, a ne-
velésnek a folyamatat.

E fenti gondolatsorhoz kapcsolva azt is sziikségesnek tartom hangstulyozni, hogy
korlata jellemz6en mar kordbban is részét képezte és képezi egy-egy iskola, s termé-
szetesen pedagogusai modszertani repertoarjanak. A bemutatott konkrét program
szerepét s jelentségét tobbek kozott abban emelhetjiik ki, hogy az intézménye-
sen és szélesebb korben teremtette meg ,,az élményalapt tanulas” egyébként 6sz-
szetett infrastrukturalis-targyi (eszkozok, felszerelés stb.), személyi (pedagogusok
szakmai-modszertani felkészitése) és nem utolsdsorban a programhoz kapcsolodo
mobilitds (utazds-utaztatds, tanoran és iskolan kiviili programokon valo részvétel)
finanszirozasanak, nem kis koltségei biztositdsanak a lehetdségét.

A projektnek — a ,,Széchenyi 2020 (2014-2020)” programozasi iddszakban
megjelent eurdpai unids palyazati felhivasok és az Eurdpai Bizottsag altal elfo-
gadott Emberi Erdforrds Fejlesztési Operativ Program (EFOP) keretében — pa-
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lyazat atjan torténd életre hivasa és kisérleti jelleggel torténd megvalositasa uj
nevelési-oktatasi szinterek, formak és tartalmak keresésével, valamint gyakorlati
megvaldsitasuk révén kivanta/kivanja egyrészt élményszertiibbé, masrészt pedig
hatékonyabbd is tenni a tanitast-tanulast.

A program, a megszokott tanoran és iskolan kiviili olyan nem formalis, in-
formalis tanulasi kornyezet kialakitasat eredményezi, amely a didkok szamara
a tanulasi lehetdségek gazdag tarhazat jelenti, s emellett az e keretek kozott meg-
valdsitott ,.élményalapt tanulds” komoly hatranykompenzaciés (hatranyos hely-
zet, SNI, BTMN stb.) hatassal és eredménnyel is egytitt jar.

A projekt — amelyen beliil és amelynek részeként két nagyobb formatumn, jelen-
t0s programmodul, a tematikus napkdzis és tematikus bentlakasos programok meg-
valositasa tortént és torténik — céljat, tartalmat és jellegét tekintve — a szakmai és a
kiilonb6z6é médiumokban megjelend vélemények sokszintisége mellett is — nyugod-
tan mondhatjuk, hogy beleilleszthetd abba a reformpedagdgiai folyamatba, amely
a mai magyar kozoktatas-koznevelés formai, tartalmi €s mdodszertani megujitasat
a zaszlajara tlizte.

A program atfogd céljai kozott — mely célok kapcsolodnak a ,,Széchenyi 2020”
¢és az ,,Emberi Er6forras Fejlesztési Operativ Program” céljaihoz — ,,az egész életen
at tart6 tanulas” (,,Long life learning”) iskolai megalapozasanak, a hatranykompen-
zacionak, az alapkészségek és kulcskompetenciak iskolai lemorzsolodast csokkentd
fejlesztésének a folyamataban értelmezve olyan programok, pedagdgiai €s modszer-
tani megoldasok szerepelnek, amelyeknek — bar mar azok hosszabb ideje ismertek
a hazai kozoktatas-koznevelés gyakorlataban — szélesebb korben, a ,,mindennapok
iskolai munkéjaban” torténd elterjesztését, elfogadtatasat és megvalositasat ille-
tden e program megvalositasa sordn jelentds szerepet tolthetnek be.

A projekt keretében megvalosulo fejlesztések eldtérbe helyezik a mindségi ok-
tatashoz, képzéshez és neveléshez vald hozzaférés javitasat, az oktatdsban meg-
levd tertileti egyenlOtlenségek mérséklését. A tanitas-tanulds hatékonysaganak és
eredményességének a novelése érdekében olyan ujszert tanulasszervezési eljara-
sok bevezetését és a mindennapok pedagogiai gyakorlataban torténd elterjesztését
szorgalmazza, amelyek erdsitik a ,,tdmogatd-segitd” kooperativ pedagogiai kultt-
rat és tevékenységet, az inkluziv nevelés szakmai tdmogatasa révén hozzajarulnak
a heterogén tanuloi kozosségek kialakitasat segitd programok megvaldsitasdhoz,
s modszertani szempontbol is megalapozzak az ,.élményalapu tanulast”, €s a ta-
nitas-tanulas kozosségi élménny¢ formalasa, az ,.élménypedagogiai programok”™
révén hozzéjarulnak a tanuldi kozosségépitéshez is.

A program kozvetlen céljai koziil — az Gjszerti, nem formalis, informadlis progra-
mok tartalmi és koncepcionalis kereteinek, a ,,modern napkozi” és ,,tematikus bent-
lakésos programok™ kisérleti megvaldsitasan keresztiil — eldtérbe keriilnek olyan
elemek, mint példaul a kidolgozott modellprogram tesztelése, az e programokhoz,
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lehetéségekhez valo hozzajutds tamogatdsa és javitasa, vagy az ugyancsak ,.a ki-
sérleti jellegli tematikus programokhoz kapcsolodo szolgaltatasok, tdimogato rend-
szerek és kifejlesztett tartalmak, eszk6zok, kiadvanyok tesztelése”, a bentlakasos
tematikus programokhoz kapcsolodo ,,szallashely- és programszolgaltatd szektor”
kialakitott mindsitési rendszerével és az ugyancsak a kisérleti jellegli tematikus
programokhoz kapcsolédd szakmai konferencidkhoz, rendezvényekhez kapcso-
16do s azokkal 6sszefiiggd monitoring. A kozvetlen projektcélok kdzott pedagogiai
tartalmi és modszertani szempontbdl meghatdrozoan jelenik meg az 1-7. évfolya-
mos tanuldk ismeret- és tudasgyarapitdsa révén megvalosuld kompetenciafejlesz-
tés, a NAT kulcskompetencidinak a szocidlis kompetenciak fejlesztését eldtérbe
helyez6 tdmogatasa, a hatranykompenzacio eldsegitése.

e wrieiece? oo /////////// ”
/;;;’5, A,;;;; s TIPS TV
e /////////////1////////
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5-6. kép: ,Elményiskolai kdrnyezet” a Zempléni-hegységben (Az Eétvos-gyakorloiskola
,.kulcsos hdza” Boldogk&varaljan (Foto: Dobany Z.)

A program tervezése €s megvalositidsa szamos Ujszert elemet fogalt magéba,
melyek koziil kiemelésre kivankozik a lebonyolités ideje, idintervalluma. Ugyanis
a projekt mindkét programelemének (,,modern napkozi” és ,.tematikus bentlaka-
sos program”) a lebonyolitdsdra a tanév/iskolaév szorgalmi idészakanak befe-
jezését kovetden, junius harmadik és negyedik hetében (sziinidében) kertilt sor.
A programban valo részvétel meghatarozo indexszdma volt az, hogy az érintett év-
folyamok osztalyai/tanulocsoportjai tanuldinak 80%-a bekapcsolodott a projektbe,
amely iskolanként tobb szaz diak részvételét és a programhoz vald hozzajutasat
eredményezte.

A program kozvetett célcsoportjanak meghatarozéan fontos szerepldéi azok
a pedagogusok, akik motivaltak voltak a projektben valo eldzetes részvételiiket
illetden. Altalaban olyan aktiv, kreativ gondolkodasu és innovaciés attitiiddel
rendelkez0 tanitok és tanarok vallaltak feladatot a projektben, akik nagyon lelkes
tevékenységiikkel jelentés mértékben jarultak hozza a kisérleti program sikeres
lebonyolitasahoz és megvalositdsdhoz. Mindekdzben a programvezetd €s a segitd
pedagdgusok munkdjuk révén és soran maguk is nyitottabba valhattak és valtak
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a tanitast-tanulast tdmogatd-segitd pedagdgiai kultira és tevékenységek — pl. ko-
operativ technikak, inkluziv nevelés stb. — iranyaba. Ez azért fontos, mert a projekt
megvaldsitasanak a folyamatdban szerzett gyakorlati tapasztalataikkal és eredmé-
nyeikkel mindezt — természetesen a sajat pedagogiai kultirajukat is fejlesztve-bo-
vitve ezzel — a kozoktatas-kdznevelés mindennapi és sajat maguk nevel6-oktato
munkdja soran is alkalmazhatjak, felhasznalhatjak.

7-8. kép: ,,Elményiskolai foglalkozasok™ az Eotvos-gyakorléiskolaban
(Fotd: Drotos 1.)

A program tartalmi és modszertani vonatkozasait tekintve rendkiviil valtozatos és
igen érdekes, a tanitas-tanulas folyamataban a didkok szamara ¢lményt nyujto, aktiv
részvételiiket biztosito, kreativitasukra és otleteikre épitd, a tarsas kapcsolatokat, az
integralast és a kozosségépitést, a hatranykompenzaciot is tamogatd programelemek
és modszertan keriiltek megvaldsitasra. Példaul: ,,Utazzunk el a sajat mesevilagba”,
,»Ha én felnétt volnék™, ,,Az allatmesék vilaga”, ,, Egészséges mandk — avagy jatékos
egészségnevelés”, ,, Kopogtass!”, ,,Mesebeli allatok nyomaban, avagy a Karpat-me-
dence hagyomanyos haziallatai”, ,, Jatsszunk egyiitt! —avagy mozgasos egyiittmikodo
jatékok”, ,,A népmesék vilaga”, ,,En és a kornyezetem”, ,,Maugli vilaga — kudarc-
kezelés”, ,,Sokszinti vagyok — érzéseink vilaga”, ,,Tertilj-teriilj asztalkam!” — avagy
étkezési hagyomanyaink”, ,,Nem gy van, most, mint régen” — avagy népviseleteink
vilaga”, ,,A kortars mesék vilaga”, ,,Sokfélék vagyunk”, ,Entdecktbittecurestadt”,
»Készitsiink kdnyvet!”, ,,Szerzetesek kerengdjében — a kdzépkori miivészet vilaga”,
»lermészetjaras az okostelefonoddal” — alkalmazasok a novények és allatok megis-
merésére”, ,,Fabol vaskarika?”’ — Vegylik komolyan a médiaanyagok korhatar-beso-
rolasat!”

A projekt, a programsorozat — annak tobb szempontbdl is Gjszerii formait és
tartalmat, nemkiilonben pedagogiai-modszertani vonatkozasait tekintve, s a benne
résztvevo szervezd-megvalositd pedagogusok, valamint a gyermekek, a didkok,
s kozvetve a sziilok szamara nytjtott élményeket tekintve — a koznevelés-kozok-

ey

pozitiv szerepet tolthet be.
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9-10. kép: ,Elményiskolai foglalkozasok” a bentlakésos taborban Satoraljatjhelyen
(Foto: Szabd-Szakalos A.)

4. Az iskolan és tanéran kiviili tanitas-tanulas (,,out of Schoollearning”),
mint modern szemléletet tiikrozoé oktatasi-nevelési modell

Az iskolaban elsajatitott, megszerzett tudas adaptiv gyakorlati alkalmazasanak,
az absztrakt tudomanyos ismeretek és a mindennapi élet 6sszhangja felismerésé-
nek jelentdsége ¢€s sziikségessége — elsOsorban a természettudomanyok teriiletén
a skandinav orszagok pozitiv tapasztalatai alapjan — napjainkban egyre inkabb az
elotérbe kertilt (,,out of schoollearning”). Az elmult években Magyarorszagon is
egyre tobbet és tobbszor hallottunk és hallunk az iskolan és tandran kiviili nevelés-
oktatds, az ismeretszerzés és kompetenciafejlesztés jelentdségérol, sziikségessé-
gérol, a lehetdségei megteremtésének a fontossagarol (Palkovics 2016; Maruzsa
2017). Neves oktataskutaté miihelyek és oktataskutatok is élénk érdeklodést mu-
tatnak az e teriileten torténd kutatdsok, lehetOségek feltardsa irant (SZTE OK/
Csapo—Fiiz—Virag 2016.).

Az iskoldban, iskolan beliili szintereken zajlé tanitas-tanulds megszokott, ha-
gyomanyos formainak és tartalmi-moddszertani megoldasainak a megujitasat célzo
szandékai és elképzelései — az tin. hagyomanyos tantermi kornyezetet felvalto val-
tozatosabb tanitasi-tanulasi terek kialakitasa (,,differencialt osztalyterem”), a ta-
nuldk aktiv részvétele, nagyobb mértékli bevondsa az oktatasi folyamatba (,,aktiv
tanulas”), a projektszemléletli pedagogiai tevékenység nagyobb mértékii térhodi-
tasa, de a tandran kiviili olyan jellegli tanuloi aktivitasok integralasa az ismeretkoz-
vetités és szerzés folyamataba, mint példaul az iskolai médiumokban (iskolaujsag,
iskolaradio) vagy éppen a kiilonb6z6 iskolai sportcsoportokban vald tanuléi tevé-
kenységek — progressziv és modern reformszemléletet tiikroznek. Ehhez illesztve
az iskolan beliili, de tandran kiviili (,,délutan iskola”/,,napkdzi”), valamint az isko-
lan kiviili kiilonb6z6, a pedagdgusok és a didkok egyiittes részvételét és aktivitasat
feltételezo ismeretkozvetitd, szemléletformalo s a kdzosségi nevelést is egyiittesen
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megvaldsitd formak (szabadidds foglalkozasok, tanulmanyi €s osztalykirandula-
sok stb.) lehet6vé teszik az iskolai milio elméleti jellegii ismeretei és a valosag ko-
Az iskolan-tanoran kiviili ismeretszerzésnek (,,out of Schoollearning”) napjaink
magyarorszagi pedagogia-modszertani gyakorlataban is tobb kiilonbozo formaja és
lehetdsége alakult ki, jott 1étre. Az e téren innovativ iskolak és pedagdgusaik e formak
gyakorlati megvaldsitasanak a teriiletén szereztek széles kori tervezési-szervezeési €s
gyakorlati megvalositassal 0sszefliggd tapasztalatokat. A kiilonb6zo formak — jel-
lemzdinek és szakmai-modszertani, valamint nevelési specifikumainak, kiilonb6z6-
ségeinek a figyelembe vételével is — egymashoz kapcsolhato és egymast kiegészitd
olyan rendszerré alakithatoak, amelyek modellként miikddtethetéek a koznevelési
intézményekben, az iskoldkban. Egy ilyen modell az alabbi elemekbdl allhat:

2. tablazat: Egy lehetséges ,,Out of Schoollearning” modell

,,Out of Schoollearning” elem Megjegyzés

1. Tanulmanyi és/vagy osztalykirandulasok | PIl. 1-2-3 napos tematikus program
alapjan
2. | Evkoézi, nyari, illetve téli sziinidei tematikus Pl. Sitabor
taborok
Erdei iskolai programok Pl 4., 6., 10. évfolyam osztalyainak

4, Ifjusagi- és diakturisztikai programok PI. Természetjaras, aktiv turizmus
5. Nemzetkozi programok Pl. ,Hatartalanul”!

Forras: sajat szerkesztés

A tanulmanyi és osztalykiranduldsok, az utazasok az iskoladk vildganak ha-
gyomanyos, a pedagdgusok ¢és a didkok részvételével, aktivitdsdval megvalosuld
s els6dlegesen felfedezd, élményszerzést biztositod, ugyanakkor nem elhanyagol-
hatdan ismeretbdvitd funkcioval rendelkezd, valamint a diakok turisztikai szemlé-
letformalésat is tdmogatd sajatos programjai.

A tanulmanyi és osztalykiranduldsok hagyoméanyosan részét képezik az iskolai
¢s iskolan, tanoran kiviili nevelés-oktatas rendszerének, ugyanakkor tobb olyan
specifikummal — példaul torvényi-jogszabalyi hattér, pedagogiai-pszichologia jel-
lemzok, az id6- és térdimenziod aspektusai, valamint nem utolsésorban tartalmi
vonatkozasok vagy éppen a finanszirozas nem elhanyagolhato kérdései stb.— jel-
lemezhetdk, amelyek fontosak azok szamdara (intézményvezetdk, pedagdgusok,
osztalyfonokok, didkok, sziilok) akik e formak aktiv szerepldi, szervezdi és meg-
valdsitoi. A tanulmanyi és az osztalykiranduldsok specifikumainak legfontosabb
jellemzoit 6sszehasonlito jelleggel a 3. tdblazatban foglaltak mutatjak be.
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A koznevelés rendszerében a gyermekek, a fiatalok harmonikus testi-lelki és
értelmi fejlodése, ismereteik, készségeik, képességeik, jartassaguk, érzelmi és aka-
rati, valamint erkolcsi tulajdonsdgaik mellett a nemzeti kdznevelésrdl szold 2011.
évi CXC. torvény egyarant hangsulyozza a tanulok életkoranak megfeleld kove-
telmények tamasztasat, és miiveltségiiknek ugyancsak az életkori sajatossagaikhoz
igazodo tudatos fejlesztését.

Felmeriil, és joggal vethetd fel az a kérdés: tanulmanyi kirandulas vagy osztaly-
kirandulas? A két forma kzott természetesen szamos kapcsolat és 6sszefliggés van,
s a mindennapi gyakorlatban mindkét fogalmat-kategoriat hasznaljuk, de gyakran
keverve, nem megfelelden azokat. A vonatkozo6 jogszabalyok — bar egyértelmiien
fogalmaznak —, az abban foglaltak szigoruan vett iskolai alkalmazasa és betartasa
tobb szempontbol, példaul tartalmi-szervezési, koltségvetési, megvalositasi stb.
sem egyértelmll és konnyli. A tanulmanyi kirdnduldas nem azonos az osztalyki-
randulas fogalmaval! A tanitasi idoben szervezett és megvalositott tanulmanyi ki-
randulasok — benne példaul az erdei iskolai programokkal — az iskolak pedagogia
programjaban rogzitett olyan, a hagyomanyostol eltérd oktatasi-nevelési formak
és pedagogiai modszerek, amelyeknek tartalmat és szervezésének feltételeit a koz-
nevelésre vonatkozo €s mas aktualis jogszabalyok hatarozzak meg. A tanulmanyi
kirandulasok és az erdei iskolai programok oktatasi tartalmai szorosan kapcsoldd-
nak az iskolai pedagogiai programban rogzitett tantervi miiveltségi anyaghoz (ke-
rettanterv/helyi tanterv), annak szerves részét alkotjak. A didkok — a pedagdgusok,
tanitoik-tandraik irdnyitasaval — az iskoldjuk sziikebb vagy tagabb kornyezetében
ismereteiket gyarapitd és képességeiket (kompetencidk) fejleszto céllal, s ,,felfe-
dezd” aktivitast feltételezve, megvalositva tevékenyen vesznek részt. A tanulma-
nyi kirandulasokon valo részvétel a didkok szamara kotelezo!

Az osztalykirdndulasok az iskola egy-egy tanuldcsoportjat/osztalyat érinto, a di-
akok szabadidejében — tanitasi orak utan, hétvégi pihenénapokon vagy iskolai szii-
netekben — szervezett és megvalosuld, onkéntességet feltételezo, s elsdsorban a
kikapcsolodast, a szorakozast, az élményszerzést, valamint a pihenést és rekreaciot
is elétérbe helyezd programok. Az osztalykirandulasoknak is van az azon részt
vev0 tanulokat érintd spontan ismeretgyarapitd és szemléletformalo hatasa, de en-
nél az iskolai programnal els6sorban annak a kdzosségszocializacios és csoportko-
hézids szerepe €s hatasa valik hangstlyosabba. Az osztalykirandulasok a tanulok
szamara nem tehetdk kotelezéveé, de tegylik mindjart hozza, hogy az ennek vald
érvényszerzés szamos dilemmat is okoz és okozhat az e programok szervezésében
és megvaldsitasaban ugyancsak oroszlanrészt vallalo pedagogusoknak, osztalyfo-
nokoknek.
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3. tablazat: A tanulmanyi és az osztalykirandulasok 0sszehasonlitasa

Dimenzio Tanulmanyi kirandulas Osztalykirandulas
1d6 Szorgalmi idészak Szabadid6 (hétvége, sziinidd)
Tér Az iskola sziikebb vagy tagabb Az iskola sziikebb vagy tagabb
kornyezete kornyezete
Tartalom — Oktatasi-miivel6dési tartalom — Kikapcsolodas és szorakozas
(Pedagogia program/ (kodzosseégszocializacio és
kerettanterv/helyi tanterv) csoportkohézio)
— Ismeretszerzés és — Elményszerzés és
szemléletformalas szemléletformalas (spontan
(kompetenciak) ismeretszerzés)
— Felfedezo aktivitas” (,,out of — Pihenés és rekreacio
Schoollearning”)
Részvétel Kételezd jellegli program Onkéntességet feltételezd program
Koltségvetés | Finanszirozasa iskolai koltségvetés |Finanszirozasa nem iskolai
koltségvetés

Forras: sajat szerkesztés

11-12. kép: A didkok utazasanak élményt nyujté pillanatai
(Foto: Hargitai Gy.-né)

A tanulmanyi és osztalykirandulasok tervezésénél, szervezésénél és megvalosi-
tasanal az egyik leggyakrabban felmeriild és — tulajdonképpen pedagdgusnak, di-
aknak és sziilonek is egyarant — nem kis dilemmat okoz6 szempont ¢és kérdés az e
programok koltségeinek a viselése, finanszirozasa. A vonatkozo jogszabalyi rendel-
kezések a finanszirozas kérdésében is egyértelmiien fogalmaznak: az osztalykiran-
dulasok koltségei — beleértve a pedagogusok aktualis bérét is — a tanuldkat, illetve
sziileiket terheli. Az iskolan kiviili s a szorgalmi id6szakban, tanitdsi napon/napo-
kon szervezett tanulmanyi kirandulas — beleértve az erdei iskolai programokon vald
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részvételt is — ,,ingyenes kdznevelési szolgaltatdsként™ kell értelmezniink (229/2012.
Korményrendelet a nemzeti koznevelésrol szolo torvény végrehajtasarol 33.§ (1) és
a Nemzeti alaptantervrol sz6lo 100./2012. Kormanyrendelet, 7.§ (1), valamint a
Nemzeti kdznevelésrol szolo CXC. torvény (Nktv.) 2.§ (1) és (2), illetve 4.§ (1)
10. pont). Az iskolai tanulmanyi kirandulasok megvalositasanak és lebonyolitasa-
nak koltségeit az oktatasi intézmények koltségvetésében kell megtervezni. Az isko-
lanak — a Nemzeti kdznevelésrol szo6lo CXC. torvény (Nktv.) 83. § (2) a) pontjaban
foglaltak alapjan — kdtelezo beszereznie €s dokumentalnia a kiskort tanul6 sziileinek
irasbeli nyilatkozatat, hozzajarulasat minden olyan esetben — az iskolai vagy iskolan,
tandran kiviili program szervezése, illetve megvalositasa soran —, amely kapcsan
a didkokra, a tanulokra, illetve sziileikre nézve fizetési-téritési kotelezettség harul.

\ a = S 7og - ' TR
13—14. kép: Osztaly-/tanulmanyi kirandulas Eszak-Magyarorszagon (Matra, Kékes és Recsk)
(Fot6: Koméaromi I.)

A tanulmanyi és az osztalykirandulasok értelmezésiiket tekintve tehat tobb
vonatkozasban eltérnek egymastol, mas-mas jellemzdkkel irhatoak le, ugyanak-
kor gyakorlati megvalositasukat tekintve egymdassal kombinalhatdak is. Egy ta-
nulmanyi kirandulas funkcionalhat osztalykirandulasként és viszont is igaz, egy
osztalykirandulasnak is lehetnek olyan elemei, amelyekben a tanulmanyi jelleget
tekintve az ,,out of Schoollearning” hatas jelenik meg. Példaul egy egynapos, egy-
egy osztalykozosségre szervezett Uin. torténelmi jellegli utazas/osztalykirandulas
tervezése a fovarosban, Budapesten (Orszdghdz, a Kossuth tér szobrai, ,,Cipdk
a Duna-parton”, Terror Haza Mtizeum, HOsok tere, Vajdahunyad vara stb.) egyszerre
toltheti be mindkét funkcidt, vagyis a tanulmanyi és az osztalykirandulas jelleget is.
Példaul egy kétnapos idStartamra tervezett tanév végi osztalykirandulas Eszak-Ma-
gyarorszagon (Eger, egri var/torok kori emlékek, Gardonyi Géza sirja, Gyongyos,
Kékes/Magyarorszag legmagasabb pontja, Recsk/kényszermunkatabor stb.) ugyan-
csak szervezhet6 klasszikus osztalykirandulasként, ugyanakkor — a kikapcsolodas és
a szorakozas, a pihenés és a rekreacio, az élményszerzés mellett — megjelentethetdek
abban olyan ,,out of Schoollearning” elemek is, amelyek révén a latottak és meg-
ismertek kapcsolddnak-kapcsolhatdak az iskolaban feldolgozott kozismereti — pél-
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déul a magyar nyelv és irodalom, a torténelem, a foldrajz, a rajz és vizualis kultira
stb. — tantargyakhoz, s beépithetéek a diakok miveltségi anyagaba, tudasaba.

Tobbéves ifjusagi és didkturisztikai kutatomunkaval, valamint gyakorlati te-
vekenységen keresztiil igazolhatdé empiridk, tapasztalatok felhasznalasaval szii-
letett meg egy olyan alternativ tanulmanyi és/vagy osztalykirandulasi rendszer,
amelyben-amellyel tobb szempontot — példaul a didkok pedagogiai-pszichologiai
jellemzoit (€letkori sajatossagok), a tanitas-tanulas szakmai szemponti megkoze-
litését (iskolafok), az iskola pedagdgiai gyakorlatat, hagyomanyait és pedagogusai
innovacios gyakorlatat, s nem utolsésorban a felfedezés és megismerés klasszikus
szempontjait (a ,,tagulo foldrajzi tér”, a ,.kozelebbi-tavolabbi”) — figyelembe véve
leirhatd egy olyan modell, amely barmely iskola szamara alkalmazhatova teszi azt.
(A modell elméleti része adaptalhato, mig a zarojelben levod, s a konkrét foldrajzi
térre, kornyezetre jellemzok elemek, illetve tartalmak behelyettesithetdek egy masik
telepiilés, varos, megye, régio stb. konkrét adottsagaival és jellemzoivel). A modell
a 4. tablazat szerinti.

Az ,Egy lehetséges ,,out of Schoollearning” modellt bemutatd tablazatban
(2. tablazat) szerepld elemek — ,, Tanulmanyi és/vagy osztalykirandulasok”, , Ev-
kozi, nyari, illetve téli sziinidei tematikus taborok”, ,,Erdei iskolai programok”,
L1fjisagi és diakturisztikai programok™ és a ,,Nemzetkdzi programok™ — mind-
egyikének elemzd és leird bemutatasa jelentdsen meghaladné az iras terjedelmi
korlatait, igy itt most csak az erdei iskolai és a ,,Hatartalanul” programokrol rogzi-
tek néhany fontosnak itélt tényt és megallapitast.

A kornyezeti nevelés olyan pedagogiai tevékenység, amely soran az iskolai neve-
1és-oktatas folyamataban — elsdsorban a természettudomanyos tantargyak miiveltség-
tartalmanak kozvetitésével — ismertetjiik meg és készitjiik fel a didkokat kdrnyezetiik
megismerésére, tapasztalataik feldolgozasara, valamint az €16 €s élettelen természet
érdekeit is figyelembe vevd cselekvésre. Jol érzékelteti mindennek jelentdségét,
a kdmyezeti nevelés, a pozitiv természet- és kdrnyezetvédelmi szemlélet- és gon-
dolkodasmod szerepének fontossdgat a Természetvédelemi Vilagszovetség (World
Conservation Union/International Union for Conservation of Nature and Natural
Resources) alabbiakban megfogalmazott gondolatsora: ,,4 kdrnyezeti nevelés olyan
ertekek felismerésének és olyan fogalmak meghatarozasanak folyamata, amelyek se-
githetnek az ember és kulturdja, valamint az 6t koriilvevd biofizikai kornyezet sokrétii
kapcsolatanak a megértéséhez és értékeléséhez, a sziikséges készségek és hozzadllas
kifejlesztésében. A kornyezeti nevelés hatast gyakorol a kornyezet mindségét érinté
dontéshozatalra, személyiségformalasra egy széles értelemben vett viselkedésmod
kialakitasara” (IUCN 1970, idézi Kosaros 2007).

A természet- ¢és kornyezetvédelemnek, a komyezeti fenntarthatosdgnak az
iskolai nevelésben-oktatasban valdo megvaldsitasat, tartalmi szabalyozasat a ha-
talyos és vonatkozo jogszabalyok rogzitik. Els6sorban a Nemzeti kdznevelésrol
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2011. évi CXC torvény (Nkt.), a 110/2012 (VI1.4.) Korm. rendelet a Nemzeti alap-
tanterv kiadasarol, bevezetésérol €s alkalmazasarol, a 20/2012. (VIII. 31.) EMMI
rendelet a nevelési-oktatasi intézmények mitkodésérdl és a koznevelési intézmé-
nyek névhasznalatardl, valamint az 51/2012 EMMI rendelet a kerettantervek ki-
adasanak és jovahagyasanak rendjérdl. A nevelés-oktatas tartalmi szabalyozasanak
alapdokumentumaban, a ,,Nemzeti alaptanterv (NAT) — 2012”-ben meghatarozoan
a kiemelt fejlesztési teriiletek kozott szerepel a ,,fenntarthatdsag, kornyezettuda-
tossag”, mig az Un. kulcskompetencidk sordban a ,,természettudomanyos €s tech-
nikai kompetencia” ugyancsak hangstlyosan van jelen.

4. tablazat: Egy alternativ tanulmanyi és/vagy osztalykirandulasi modell

(pl. Szabolcs-Szatmar-Bereg
megye, a Nyirség, Szatmar—beregi-
siksag

Evfolyam Osztaly Ajénlott/javasolt program Megjegyzés
1-4. évfolyam |1-2. osztaly Az iskola (pl. Josavaros varosrész) | Tanulmanyi séta
és lakohelyem kozvetlen (1/2 nap)
kornyezetének (pl. Séstoi erdd/
erdei tornapalya) megismerése
3—4. osztaly Lakohelyem (pl. Nyiregyhaza) Tanulmanyi séta
nevezetességeinek a megismerése |(1/2 nap)
5-8. évfolyam |5-6. osztaly Lakohelyem (pl. Nyiregyhaza) Tanulmanyi
¢és tagabb kornyezetének (pl. (osztaly)
Sostogyogyfiirdd—Sostohegy) kirandulas (1/2
megismerése nap)
7-8. osztaly A megye természeti és épitett Tanulmanyi
szellemi 6rokségének megismerése | (osztaly)

kirandulas (1 nap)

9-12. évfolyam

9-10. osztaly

Magyarorszagi regionalis orszag-
ismereti tanulmanyi (osztaly)
kirandulas (pl. Eszak-Alfold
régio, DéI-Alfold régié, Eszak-
Magyarorszag régio, Kozép-
Magyarorszag régio, Budapest
stb.)

Tanulmanyi
(osztaly)
kirandulas (2-3
nap)

11 —12. osztaly

Karpa-medencei regionalis orszag-
ismereti tanulmanyi (osztaly)
kirandulas (pl. Erdély, Felvidék,
Karpatalja, Délvidek, stb.)

Tanulmanyi
(osztaly)
kirandulas (2-3
nap)

Forras: sajat szerkesztés
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A fenntarthatdsagra, kornyezettudatossagra nevelés legfontosabb céljait a ,,Nem-
zeti alaptanterv (NAT) — 2012” dokumentum az alabbiakban fogalmazza meg:

— A felnovekvo nemzedéknek ismernie és becsiilnie kell az életformak gazdag
valtozatossagat a természetben és a kulturaban.

—  Meg kell tanulnia, hogy az erdforrasokat tudatosan, takarékosan és felelos-
segteljesen, megujulasi képességiikre tekintettel hasznalja.

— A nevelés célja, hogy a természet szeretetén és a kornyezet ismeretén ala-
pulo kornyezetkimélo, értékvédo, a fenntarthatosag mellett elkotelezett ma-
gatartas valjék meghatarozova a tanuldk szamara.

— Az intézménynek fel kell készitenie oket a kornyezettel kapcsolatos allampol-
gari kotelességek és jogok gyakorlasdra.

— Torekedni kell arra, hogy a tanulok ismerjék meg azokat a gazdasagi és
tarsadalmi folyamatokat, amelyek valtozdsokat, valsagokat idézhetnek elo,
tovabba kapcsolodjanak be kozvetlen és tagabb kornyezetiik természeti
és tarsadalmi értékeinek, soksziniisegének megorzésébe, gyarapitasaba.”
(110/2012 (V1.4.) Korm. rendelet)

15-16. kép: Harangodi Erdészeti Erdei Iskola (Napkor)
(Foto: Domina N.)

A Magyarorszagon mikodd koznevelési-kozoktatasi intézmények pedagdgiai
programjanak — a vonatkoz6 jogszabdlyi rendelkezések alapjan — kotelezden kell
tartalmaznia a kornyezeti nevelés elveit. Az iskolak ennek alapjan a pedagdgiai
programjukban meghatarozzak és rogzitik a kdrnyezettudatos magatartasformaknak
a kialakitasat és az ezeket szolgald tevékenységek folyamatos szervezését. A kor-
nyezeti nevelés célja, hogy a természet szeretetén €s a kdrnyezet ismeretén alapuld
kornyezetét kimélo, értékeit 0vo-védo, s a fenntarthatosag mellett elkdtelezett ma-
gatartds valjék meghatarozova a tanuldk szemlélet- és gondolkodasmodjaban és
mindennapi gyakorlati tevékenységében egyarant.
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A kornyezeti nevelés, a kornyezettudatos természet- és kornyezetvédelmi szem-
léletmod és gondolkodas formalasanak — és egyben az ifjusagi és diakturizmus —,
gyakorlati megvalositasanak egyik legoptimalisabb, legalkalmasabb formaja, szin-
tere az erdei iskola, az erdei iskolai programok megvalositésa.

Az erdei iskolai program az iskolai tanulmanyi (osztaly)kirandulasok egyik sa-
jatos formaja. Az erdei iskolai program/programok célja dsszetett, amely magdba
foglalja a természettudomanyos ismeretterjesztést, a kdrnyezeti nevelést, a képes-
ségek, készségek és jartassagok fejlesztését, az aktiv cselekvésen alapuld ismeret-
és élményszerzést és nem utolsésorban a hagyomanyok megismerését, valamint
tiszteletét, a nemzeti identitds erdsitését, illetve nem elhanyagolhatdan az életviteli
orientaciot is.

Az erdei iskolai foglalkozés-, illetve programegyiittes tervezését és lehetséges
megvaldsitasat, modellezését egy 12 évfolyamos iskolai nevelési-oktatasi rend-
szerben az alabbiak szerint lehet/célszerti megvaldsitani:

— A) az altalanos iskola 4. évfolyaman

— B) az altalanos iskola és gimnazium/kdzépiskola (6 és 8 évfolyamos gimna-
ziumi képzés) 6. évfolyaman

— () a gimnazium/szakgimnazium/szakkozépiskola/szakiskola 10. évfolyaman

Az erdei iskola e fenti rendszerben torténd tervezését pedagogiai, nevelési és ok-
tatasi szempontbol az teheti indokoltta és logikussa, hogy a tanulok a kdznevelés/
kozoktatas rendszerében a tanitas-tanulas folyamatdban e fenti szinteken, évfolya-
mokon jutnak/juthatnak — els6sorban a természettudomanyos tantargyak miveltségi
anyaganak kozvetitésével és elsajatitdsaval — olyan ismeretanyag, szemlélet- és gon-
dolkodasmad birtokaba, amely alkalmassa és képessé teszi ket, hogy egy komplex
erdei iskolai programban aktiv és alkoté modon vegyenek részt.

17-18. kép: Erdei iskolai foglalkozasok a szabadban ¢és a ,,tanteremben”
(Harangodi Erdészeti Erdei Iskola /Napkor)
(Fot6: Domina N.)
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Egy ilyenrendszerben tervezett és szervezett erdei iskola nevelési-oktatdsi prog-
ramjanak a jellemzdi kozott kiemelhetjiik, hogy azt egy pedagogiai-pszichologiai
¢és szakmai szempontu nagyfokl tudatossag €s modszertani komplexitas jellemzi,
hogy a programegyiittes kiilonb6zd, de egymasra épiild modulokbol all, mely fi-
gyelembe veszi egyrészt a tanuldk életkori sajatossagait, az egyes tantargyak kere-
tei kozott elsajatitott és az erdei iskolai programban felhasznalhato, alkalmazhat6
miveltségi tartalmaik szintjét. (A természetismeret, a biologia, a foldrajz, a kémia
¢és a fizika tantdrgyak miiveltségi anyagaban az iskolaban elsajatitott természet-
¢és kornyezetvédelmi ismeretek erdei iskolai oktatdsa az iskolan kivil — ,,out of
Schoollearning” — valosul meg.) A program rendszerét és id6tartamat tekintve je-
lentdsen eltér a megszokottol, a didkok osztalykeretben egy hétig (5 nap), s bent-
lakassal tartozkodnak az erdei iskolaban.

Egy-egy iskola életében és kapcsolatrendszerében példaul a kitekintés,
az egylttmiikodés, a kozos projektek megvaldsitdsai és nem utolsosorban az
orszagismereti, s az idegen nyelvek tanitdsa-gyakorlasa szempontjabol is fontos
szerepet tolthetnek-toltenek be a kdznevelési intézmények kiils6, nemzetkozi jel-
legti kapcsolatai. A szamos korabbi, s kiilonbozo projektek keretében megvalosult
nemzetkdzi egyiittmiikodések — példaul Socrates-, Comenius-, Lingua-, Leonardd
da Vinci programok stb. — jol szolgéltadk mas kultarak és nyelvek megismerését,
a szakmai kapcsolatok épitését és apolasat, a didkok és pedagogusaik szemlélet-
modjanak az alakitasat és nem utolsosorban a kozosségi élményszerzést egyarant.

Az oktatasi intézmények, iskolak szamdara az allam altal tdmogatott formaban lehe-
toveé valo nemzetkdzi kapcsolatépités egy sajatos, de sziviinknek és lelkiinknek talan
legkedvesebb forméja, az a ,,Hatartalanul!” programsorozat, amely mintegy tiz esz-
tendeje indult Gtjara. A program alapvet6 célkitlizése az volt, hogy a magyarorszagi
altalanos és kozépiskolaban tanuld diakok tanulmanyaik soran legalabb egy alka-
lommal eljussanak, elutazhassanak olyan, egykor a ,,torténelmi Magyarorszag”-
hoz, napjainkban pedig mas-mas orszaghoz tartozo teriiletre, ahol — megismerve
az ott ¢élok lakohelyét, telepiiléseiket, kulturdlis hagyomdanyaikat, szokasaikat,
gasztronomiajukat stb. — magyarok, magyar nemzetiségli emberek, nemzettarsa-
ink élnek. A mara mar intézményessé valt programsorozat keretein beliil mind
az altalanos iskolaban (,,Tanulmanyi kirandulds hetedikeseknek™), mind pedig
a kozépiskolaban (,,Egyiittmikodés gimnaziumok kdzott™) van arra lehetdsége az
intézményeknek, hogy egy-egy évfolyamon akar tobb osztaly, illetve tanulocso-
port szamara is megpalyazzanak olyan — a teljes programot finanszirozo, vagyis
a didkok szamara téritésmentes — tdmogatasokat, amelyek révén a didkok, illetve pe-
dagogusaik utazdsokat/kirandulasokat bonyolithatnak le, szervezhetnek meg példaul
a Felvidéken, Karpataljan, Erdélyben vagy éppen a Délvidéken. (A ma Ausztridhoz
tartozo Burgenlandba jelenleg a programsorozat keretében még nem lehet utazast
szervezni.) Az altalanos iskolas korosztaly szamdra az e programokon valo részvé-
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tel egy mobilitast, utazast jelent, mig a kozépiskoldban a programban valo6 részvé-
tel feltétele az egytlittmiikodés, a partneriskolai kapcsolat kialakitasa a szomszédos
orszagok magyarlakta teriiletein miikddé kozépiskolak valamelyikével.

19-20. kép: Kozépiskolasok a ,,Hatartalanul!” programon Karpataljan 2018-ban
(Foto: Pater Gy.)

A ,,Hatartalanul!” programsorozatban val6 részvételt illetéen a 2011. évi CXC.
torvény vonatkozo része az alabbiak szerint rendelkezik: ,,7. Az iskolai nevelés és
oktatds kozos szabdlyai/(4) Az altalanos és kozépfoku iskolak az iskolai Nemzeti
Osszetartozds Napja bevezetésérdl, a magyarorszagi és a kiilhoni magyar fiatalok
kozti kapcsolatok kialakitasarol és erdsitéserdl a kozoktatasban, valamint a Ma-
gyarorszag hatarain kiviil él6 magyarsag bemutatdsarol szolo orszaggyiilési hata-
rozat alapjan a hét-tizenkettedik évfolyamok valamelyikén szervezik meg a hataron
tuli kirandulasokat. A hataron tuli kirandulasokat a kézponti kéltségvetés tamo-
gatja. A koltségvetési tamogatdas elbirdlasakor elonyt élveznek a kiilhoni iskolaval
dokumentalt cserekapcsolatban allo hazai iskolak” (Nkvt. 2019.).

A ,,Hatartalanul!” program palyazati rendszerét napjainkban gondoz6 és koor-
dindl6 Bethlen Gébor Alapkezeld Zrt. a programsorozat céljat az alabbiak szerint
fogalmazza meg: ,,4 Hatartalanul! program célja a magyar—magyar kapcsolatok
épitése, személyes kapcsolatok kialakitasa, elmélyitése. A program a nemzetpoliti-
kai célt forditja le konkrét tapasztalatokra, azaz a Hatartalanul! a nemzeti éssze-
tartozas operativ programja. A program keretében magyarorszagi iskolak tanuloi
az allam tamogatasaval osztalykirandulason vesznek részt a szomszédos orszagok
magyarlakta teriiletein, igy személyes tapasztalasokat szereznek a kiilhoni ma-
gyarsagrol” (Bethlen G. Alapkezeld Zrt. 2019.).

A ,Hatértalanul!” programsorozat utazasi célteriileteinek, az egykor a ,,torté-
nelmi Magyarorszag”-hoz tartozo sokszinti, s multietnikus nemzetiségt €s kultaraji
Felvidéknek, Karpataljanak, Erdélynek és a Délvidéknek a magyar torténelemhez,
irodalomhoz €s néprajzhoz sok szallal kapcsolodo jellemzdi, emlékei, valamint
hagyomanyai vannak. Az e teriiletekre utazo didkcsoportok célja példaul a hatdra-
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inkon kiviil €16 kiilhoni magyarsaggal kapcsolatos foldrajzi, torténelmi, irodalmi,
néprajzi és gasztrokulturalis ismereteknek a gyarapitasa, bovitése és az egészséges
nemzet- és identitastudat erdsitése. A ,,Tanulmanyi kirandulés hetedikeseknek” és
az ,,Egytittmtikodés gimnaziumok kdzott” program soran — itt a partneriskolai kap-
csolatépités mellett — széles a repertoarja annak/azoknak a projektotleteknek, ame-
lyeket az iskoldk, illetve a partneriskolak didkjai aktivitasukkal megvalosithatnak.
Néhany, az elmult évben tervezett és megvaldsitott program cimei, mottoi és témai
az alabbiak voltak:

— ,,1848-49 szellemi és kulturalis 6roksége Bardton és Nyiregyhazan”,

— ,,Anépi étkezés hagyomanyai és izei Erdévidéken és a Nyirségben”,

— ,,A kornyezetterhelés értékei és mérése a Vajdasdgban és a Nyirségben”,

— ,,Hires székelyek nyomaban”,

— ,,A Vajdasag ¢€s a Nyirség szellemi 6rokségének felfedezése”

— ,,Székely népballadak és balladagytijtok nyomaban Benedek Elektdl Kriza
Janosig”,

— ,,Székelyfold és a Nyirség természeti és kulturalis értékeinek nyomaban”,

— ,,Vereckétdl Szolyvaig, avagy a honfoglalastol a ,,malenkij robot”-ig — Tor-
ténelmi multidézés Karpataljan hetedik évfolyamos didkoknak”,

— Honfoglalé 6seink emlékeinek nyomaban Karpataljan és Eszakkelet-Ma-
gyarorszagon”

— ,,Délnyugati végeken—a Mura és a Drava vonzasadban” (Lendva—Hosszufalu—
Muraszombat—Zsitkoc—Bakonaki-t6—Bantornya—Radamos—Csaktornya—
Varasd—Kapronca—Valpo—Eszék)”.

v

21-22. kép: Kozépiskolasok a ,,Hatartalanul!” programon Edélyben és Magyarorszagon 2017-ben
(Foto: Komaromi I.)
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A ,,Hatartalanul!” palydzat és magaban a programban/programokban val¢ isko-
lai kozosségi részvétel szellemiségét €s jelentoségét a Bethlen Gabor Alapkezeld
Zrt. — mely a Miniszterelnokség Nemzetpolitikaért Felelos Allamtitkarsaganak
az iranyitasaval latja el a ,,Hatartalanul!” programok lebonyolitasaval kapcsola-
tos feladatokat — az aldbbiakban foglalja 0ssze: ,,Kdszonjiik, hogy tevékenységével
hozzajarul a nemzeti Osszetartozas erositéséhez, a magyar nemzet tagjainak és
kozosségeinek egymassal valo kapcsolatanak a fenntartasahoz és apolasahoz!”

5. Az ifjisagi és didkturizmus néhany jellemz6 vonasa

Az iskola vilaga, benne az élményalapti tanitassal-tanulassal sok szallal kotédik és
kapcsolhato a turizmushoz, azon beliil is elsdsorban az ifjusagi és diakturizmus-
hoz. Az ifjisagi turizmus a gyermekek/didkok, a fiatalok olyan specialis turisztikai
programjait foglalja magaba, amelyeken els6sorban a csalad és az iskola, valamint
a fiatal felnéttek 6nalld csoportos szervezddései révén vesznek részt (Komaromi
2009.).

Amennyiben fogalmi szinten kivanjuk meghatarozni az ifjusagi és diakturiz-
mus tartalmat, annak specialis jellemzoit, akkor az alabbiak irjak azt le a legmeg-
feleldbben:

— A World Youth Student & Educational Travel Confederation (WYSE) ,,if-
juségi turizmus” meghatarozasa/fogalma: ,,Az ifjusdgi turizmus magaban
foglalja a 16-29 éves korosztaly egy évnél révidebb ideig tarto, 6nallo uta-
zasait, amit részben vagy teljes egészében mas kulturak megismerésének
vagya, élettapasztalat szerzése, és/vagy az utazo szokdsos kérnyezetén kiviil
elérhetd formalis vagy informalis tanulasi lehetéségekbdl szarmazo haszon-
szerzés motival” (Richards 2007, idézi Mester 2008: 2—10.).

— Nemzeti Turizmusfejlesztési Stratégia ,,ifjisagi turizmus” fogalma: ,,4 gyer-
mekek és fiatalok szabadidében, lakohelyen kiviil megvalosulo turisztikai,
honismereti, illetve rekredacios célu tevékenységei, igy kiilondsen az orszdag-
jards, természetjaras, taborozas, iidiilés, ideértve az oktatas keretei kozott
megvalosulo tanulmanyi kirandulast és az erdei iskolai programot is. A tu-
risztikai kereslet korcsoportok szerinti megnyilvanuldasa. Nem onallo turisz-
tikai termék, specialis keresletiik kielégitése termékenként kiilonbozd modon
torténik” (MTH/NTS/2005-2013: 239.).

- ,,Az ifjusagi turizmus jellemz6é formai a csaladi, valamint kifejezetten a
gyermekek részére szervezett uidiilések és utazasok, az iskolai tanulmanyi
¢és osztalykirandulasok, taborozasok és a természetjaras, valamint a fiatal
felndttek onalléan lebonyolitott utazadsai Magyarorszagon ¢s kiilfoldon”
(Bodnar 2000: 321.).
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E fogalmi meghatarozasok és leirasok azt is egyértelmtien igazoljak és bizo-
nyitjak is egyben, hogy az iskola a kiilonboz6 iskolai és iskolan és tanéran kiviili
programokkal, a didkokkal/tanulokkal és a pedagdgusokkal/tanarokkal a turizmus,
az ifjusagi és diakturizmus alanyai €s szerepl6i is egyben.

Nem elhanyagolhatoan fontos az ifjisagi és diakturizmusban érintettek életkori
besorolasa, kategorizalasa sem. A nemzetkozi szakirodalom és a mértékado nem-
zetkdzi szervezetek altalaban a 18-30 éves korosztalyt tekintik az ifjusagi turiz-
mus alanyanak (2 év). A 18 éves kor nem tekinthet6 €les hatdrnak. A nemzetkozi
kutatdsok szerint a fiatalok mar 14—16 éves koruk t4jan gyakran dnalléan dontenek
¢és utaznak, még ha nem is rendelkeznek 6nalld jovedelemmel. Nincs altalanosan
elfogadott korosztalyi behatarolas: az ifjisagi korosztalyba sorolas tekintetében
mind az alsd, mind a fels¢ korhatar tekintetében jelentds az eltérés. A ,fiatalsag”
jelentheti a tanuldéveket, a sziiloktdl valo teljes onallosodas eldtti korszakot vagy
egyszerien a csaladalapitast megel6z6 idészakot (6-10, 11-14, 15-18, 19-25,
26-30 év).

Az ifjusagi és didkturizmus vizsgalatanak fontos jellemz6i a turisztikai keres-
let-kinalat tiikrében végzett elemzések és megallapitasok. Errdl a 5. tablazatban
foglaltak tajékoztatnak.

5. tablazat: Az ifjusagi és didkturizmus a kereslet-kinalat tiikkrében

Keresleti oldal Kinalati oldal
a ,turista” = elsGsorban didk/tanuld az idegenforgalom kiilon teriilete (specialis
programok)
0nallo jovedelem nincs vagy kisebb komfort- és kényelemigény
korlatozott
relativ szabadid6 > feln6ttek nagyobb aktivitas, soksziniiség = kikapcsolodas
+ ismeret- és tapasztalatbdvitd funkciod

Forras: sajat szerkesztés

Itt, e fenti kategorizalasnal kérdésként felmeriilhet az, hogy hogyan jellemez-
hetd az ifjusagi és didkturizmus a felelds turistaattitiid vonatkozasaban. Sajnos
az ifjusagi turizmus fogalmahoz negativ — torz, hamis, ugyanakkor sajnos alta-
lanosnak vagy tobbnyire igaznak is vélt — sztereotipidk is kapcsolodnak. Ilyen
példaul az alacsony koltési hajlandosag, az olcso szolgaltatasok iranti kereslet,
a szocialisan tamogatott/tamogatando tevékenységi korbe sorolas, az igénytelenség
mint jellemz6 vonas a szolgaltatasok tekintetében, az un. ,,hatizsakos” utazasokba
sorolas vagy éppen a ,.komolytalan™ turisztikai termékek iranti igény (szérakozas,
bulizas).
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Az ifjisagi és didkturizmus jellemzd formairdl, a fiatalok turisztikai motivaci-
0irol, valamint a kereslet-kinalat jellemzdinek az 6sszehasonlitdsaval tett kiemelé-
seket figyelembe véve talan nem tlzo, hogy ha ezeket a sztereotipiakat felszinesen
altalanosito véleménykeént értékeljiik. A ,,hatizsakos” utazasok a fiatalok egyik leg-
jellemzdébb és igen népszerti utazasi mobilitasi formdja, amelynek a valasztasat
nem az igénytelenségiik vagy az alacsony koltési hajlandosaguk hatdrozza meg,
hanem leginkabb e forma abszolut korosztaly-specifikus jellemzdinek és vonze-
rejének értékei. A didk- és ifjusagi koruak helyzetébdl objektive kovetkezik, hogy
mivel els6sorban didkokrodl és/vagy a felsdoktatasban érintett hallgatokrol vagy
éppen palyafutasukat kezdo, egzisztenciajukat épitd fiatalokrol van szo, ezért jo-
vedelmi viszonyaik, anyagi eréforrasaik korlatozottabb volta miatt a turizmus kii-
16nb6z6 formaiban — példaul egy-egy tobbnapos erdei iskoldban, természet- és
kornyezetvédelmi tematikus tdborban, vagy éppen egyetemistak, foiskolasok nem-
zetkdzi projektekben — valo részvétele tobb feltételt €s szempontot is figyelembe
véve tdmogatasra érdemes és jogosult is. S bar a fiatalok egy részének szabadidds
tevékenységében a ,.komolytalanabbnak” mindsitett szoérakozasi formak is 6ha-
tatlanul jelen vannak, de azért ebbdl altalanositani az ifjusagi és diakturizmus-
ban részt vevo Osszes fiatalkoru turisztikai motivaciojara és trendjeire nem biztos,
hogy szerencsés.

¢
~
'l

23-24. kép: Diakturisztikai csoportok a Balatonnal és Bécsben
(Fotd: Hudak K., Komaromi I.)

Az ifjuséagi korosztalyhoz tartozok diakok/hallgatok (a ,,jovo turistdi”) turisz-
tikai érdeklddése, motivaciodi és jellemz6 formai — nyilvan nem elhanyagolhatéan
az ¢letkori sajatossagaiktol, aktivitasuktol és a megismerési vagyuktol vezérelve
— rendkiviil szinesek, sokrétiiek és valtozatosak. A legnagyobb érdeklddésre sza-
mot tart6 aktiv turizmusforma a természetjaras, az dkoturizmus (pl. erdei iskola),
de nagyon népszer( a fiatalok korében a kerékparozas, a vizi turizmus (pl. Tisza-
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tura) és a lovaglas is. A kerékparozas tekintetében elsésorban annak a kotetlenebb,
egyéni formait és a mountain bike valtozatat kedveli, s kisebb mértékben vonzod-
nak a szervezett kerékparturakhoz. (A forman beliil viszonylag érdektelenebbek
a fiatalok a kerékparversenyek ¢€s a teljesitménytirak irant.) A lovaglast kedvel6k
korében elsdsorban a lovas turdk €s taborok a legnépszertibbek. Kifejezetten mo-
tivaltak a fiatalok a nemzeti parkok teriiletén tett kiranduldsokban, s fontosak sza-
mukra a kiilonb6z6 gyalogturak is. A szabadidds kulturalis tevékenységeken beliil
leginkabb a vilagorokségi helyszineket, a konnytizenei koncerteket (pl. Sziget
Fesztival), valamint a szinhazi, szabadtéri el6adasokat latogatjak. Ezt koveti a kas-
télyok, miiemlékek, templomok (pl. Maria-tt), valamint a kidllitasok, mizeumok
¢s tarlatok felkeresésének igénye. A komolyzenei hangversenyek, az opera- és ba-
letteldadasok, illetve a kiilonbozo folklorprogramok ugyanakkor kevéssé vonzoak
¢és latogatottak az ifjusag részérdl. (A 14-25 éves fiatalok korében 2000 augusz-
tusaban készitett felmérés alapjan.) Altalanossagban kiemelhetd, hogy a fiatalok
szdmara belfoldon tervezett tti célok és turisztikai programok, az egyes tevékeny-
ség szempontjabol altalaban az 6sszes kulturalis vonzerd, adottsag szerepet jatszik
(Nemzeti Turizmusfejlesztési Stratégia 2005-2013, 2005.).

25-26. kép: Kerékparos turistak a Vargyasi-karsztban (Erdély)
(Foto: Dr. Koméromi 1.)

6. Osszegzés

A diakok/tanulok oktatasdnak és szemléletmodjuk alakitasanak, kdzosségi szocia-
lizacidjanak a fo szinterei az iskolak. A tanulok ismereteiket azonban nemcsak az
iskolai tanitas-tanulas soran szerezhetik meg, mert oktatasuknak és nevelésiiknek
szdmos, sokféle ,,szines”, iskolan és tandran kiviili lehetdsége, formaja van. Az
iskoladban szervezett tanulmanyi és osztalykiranduldsok, nyari és sziinidei tabo-
rok, erdei iskolai programok, a természetjaras és aktiv turisztikai vagy nemzetkozi
programok els6sorban mint pedagogiai tevékenységek a neveléshez-oktatashoz kap-
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csolddoan jelennek meg a koztudatban. Az iskola vilagahoz kapcsolodo s a diakok
részvételével megvalosuld sokszinti és valtozatos programok, valamint az ifjisagi
és didkturizmus kozott szoros és sokrétli dsszefiiggés van. (Bejarhaté Magyaror-
szag kerettanterv: ,,A gyerek észrevétleniil szerzi meg az ismeretet.”) Az ifjusagi
és diakturisztikai programokon valo aktiv részvétel az ismeretszerzés (,,out of
Schoollearning”) mellett jol szolgalja/szolgalhatja a kikapcsolodast, az élmény-
szerzést (,,¢lményiskola™) és a kulturalt szérakozast, a kozosségi élet alakitasat,
fejlesztését és épitését is. Az ifjusagi és didkturizmusnak meghatarozo szerepe
van/lehet a diakok, a felndvekvo generaciok — mint a jovo turistai — a pozitiv szem-
1életformalasaban is.
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DIFFERENT CONCEPTUAL METONYMIES IN
ENGLISH AND HUNGARIAN IDIOMS INVOLVING
RED, BLUE AND GREEN

A COMPARISON BASED ON THREE SOURCES

Abstract

My paper aims to compare and analyse the meanings and connotations evoked by English and Hun-
garian idioms containing the colours red, blue and green. Such meanings and connotations are con-
veyed by conventional knowledge, conceptual metaphors, and, conceptual metonymies, these latter
being the focus of my paper. Metonymy refers to a bigger entity through a smaller one representing
one of the qualities of the whole. As such, colours may be regarded as instances of metonymy. In
my examples, the colours red, blue and green as means of metonymy convey significant and cultural
messages in addition to the meanings of the phrases they are embedded in, and in the study the
cultural-emotional aspects of their meaning are examined. My comparison is based on three sources
of examples and their analysis proves that a tendency exists that different conceptual metonymies
can often be found both in English and Hungarian. The English and Hungarian idioms are compared
according to four criteria of equivalence to find to what extent the target language has an equivalent
phrase, if any. By means of this comparison, we may deepen our insight into the behaviour of these
two languages in the world revealed by the use of colours.

Absztrakt

A dolgozat célja, hogy 0sszehasonlitsa és elemezze azokat a jelentéseket és konnotacidkat, amelyeket
a voros/piros, kék és zold szinneveket tartalmazo angol és magyar idiomak hordoznak. Ilyen jelen-
téseket és konnotacidkat a konvencionalis tudas és fogalmi metaforak révén kaphatunk, utébbiakra
Osszpontosit a jelen dolgozat. A metonimia egy nagyobb entitasra utal egy olyan kisebb altal, amely
az egész valamelyik jellemz0jét reprezentalja. Mint ilyet, a szineket is a metonimia példdinak tekint-
hetjiik. A dolgozat példaiban a vords/piros, kék és zold mint a metonimia eszkdzei jelentds kulturalis
iizenettel birnak az dket tartalmazo szdszerkezetek jelentésein feliil, és a jelentésiik kulturalis-érzelmi
aspektusat is elemezziik. Az 0sszehasonlitdshoz harom forrasbol szarmaznak példak; az elemzésiik
azt tamasztja ald, hogy kiilonb6z6 fogalmi metonimidk gyakran el6fordulnak az angolban és a ma-
gyarban is. Az angol ¢és a magyar ididomakat négy ekvivalencia-szempont alapjan hasonlitjuk dssze
azért, hogy feltarjuk, milyen mértékben ekvivalens a célnyelvi ididma a forrasnyelvivel, ha van egy-
altalan ilyen ekvivalens. Az 0sszehasonlitas révén alaposabb betekintést nyerhetiink abba, ahogyan
ezen két nyelv miikddik a szinnevek vilagaban.
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Introduction

My paper aims to compare a set of certain English and Hungarian colour-related
idioms in terms of their use in order to prove (1) the existence of a tendency that
these languages have different conceptual metonymies in colour-related idioms
in many cases, at least in my examples, and (2) to discover the extent of equiva-
lence between the English and Hungarian idioms. We will see that the Hungarian
equivalent idiomatic expressions — if any — do not always apply the same colours
to express the same metonymical meanings. In the present study the cognitive ap-
proach is adopted: idiomatic linguistic expressions and conceptual metonymies are
differentiated, and cross-cultural variation in terms of the extent of equivalence is
also analysed. To this end, the following steps have been planned:

In Chapter 1. the linguistic framework for how to analyse the examples is pro-
vided. The empirical parts are found in Chapter 2, which involves the colours
selected, and the reasons for their selection are given. The idioms involving the
colours red, blue, and green are listed and analysed under headings 2.1, 2.2. and
2.3., respectively. Their Hungarian equivalents are also provided if any, or their
explanation will be given in Hungarian.Chapters 2. and 3. are based on my own
research. Finally, in Chapter 3. the findings are summed up and the conclusion is
drawn.

Chapter 1. The Linguistic Framework of this Paper

Webster’s New World™American Idioms Handbook has the following definition for
idioms: “two or more words together that, as a unit, have a special meaning that is
different from the literal meaning of the words separately’ (Webster’s 2003: 49).

Since we intend to examine idioms from the cognitive point of view, the previ-
ous, traditional definition should be completed with the statement by Kdvecses
from his work, Metaphor: “The cognitive linguistic view of idioms shares with the
traditional view that the meanings of idioms are not completely predictable, but
it suggests that a large part of an idiom’s meaning is motivated. There are at least
three cognitive mechanisms that € make the meanings of idioms motivated: (1)
metaphor, (2) metonymy, and (3) conventional knowledge” (Kovecses 2010: 246).
In this paper, however, I cover only conceptual metonymies and their linguistic
expressions conveying such metonymical meanings.

Also in Metaphor, Kovecses offers the following definition of conceptual me-
tonymy:” a situation in which a part of a domain (concept) is used to indicate

! That is what we bore in mind while selecting our samples, i.e. they include minimum compounds,
or two-word examples.
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another part within the same domain or the whole domain (concept) of which it is
a part, or the other way round” (Kovecses 2010:108)

We will see that the Hungarian equivalents are very frequently collocations only.
O’Dell and McCarthy define collocations this way: “A collocation is a combination
of twoor more wordswhichfrequentlyoccurtogether” (O’Dell — McCarthy 2008: 6).

The selection of these three colours was somewhat difficult because of the
abundance of both the colour names and colour-related idioms in English and Hun-
garian. Therefore, we selected them according to a neutral criterion: These are the
primary colours in the additive mixing of colours Burnie 2000: 30): “In fact, just
red, green, and blue can be added together to produce white. In various combina-
tions, they will also make almost any other color. For this reason, they are known
as the “additive primary colors™”.

Another criterion of the selection of the colours was that we tried to select those
colours that have several well-known connotations, just to mention a few: red is
usually associated with danger, fire, passion; green with tranquillity, nature; blue
with liberty, water, coolness, etc.

Chapter 2. Listing and Analysing English Idioms

This chapter includes three sets of the idioms of red, green and blue. I provided
each idiom with a remark describing it in terms of the cognitive approach — in this
case, the examples are all conceptual metonymies. These conceptual metonymies
are seen from the English point of view, and it will be testified that Hungarian
equivalents do not always use the same colours when they express metonymic
messages. The Hungarian equivalents — if any — are also given; if Hungarian lacks
any equivalent idiom, an explanation is provided. In Chapter 3, Table 1 sums up
our observations regarding the extent of equivalence.

The idioms and their explanations/Hungarian equivalents are taken from the
following sources: Webster’s New World™American Idioms Handbook (hereaf-
ter: WNWAIH 2003); the “Idioms” section of the software version of Oxford Ad-
vanced Learner’s Dictionary 9th edition (hereafter: OALD 2015); the software
version of Angol-magyar Akadémiai Nagyszotar 2003 (hereafter: AMNSz 2003).
If the latter one did not contain any definitions, we formulated them, applying our
native knowledge of Hungarian.

2.1. Red Idioms

2.1.1. Conceptual metonymy: Red as provocation
Linguistic expression: ~a red rag to a bull”
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“something that is likely to make somebody very angry”
(OALD 2015)
“yoros posztd a szemében” (AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent has the same conceptual metonymy and idiomatic
meaning as the English does, therefore their equivalence is complete.

2.1.2. Conceptual metonymy: Red as indicator of a recent event
Linguistic expression: “catch somebody red-handed”

“to catch somebody in the act of doing something wrong or committing a crime”
(OALD 2015)
“tetten érik/rajtakapjak” (AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy,
nor does it indicate any colours.

2.1.3. Conceptual metonymy: Red as indicator of cruelty, bestiality
Linguistic expression: “red in tooth and ‘claw”

“involving opposition or competition that is violent and without pity nature, red
in tooth and claw”

(OALD 2015)

“makacsul ellenall” (My definition)

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has only a non-idiomatic collocation in this case, and does not indicate
any colour.

2.1.4. Conceptual metonymy: Red as indicator of violating a rule
Linguistic expression: “run a (red) 'light, run the 'lights”

“(both especially North American English) (informal) to fail to stop at a red
traffic light”. (OALD 2015).

“Atmegy a piroson”

(My definition)

2.1.5. Conceptual metonymy: Red as indicator of anger or shame or embarrassment
Linguistic expression: “see ‘red”
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“(informal) to become very angry. People who drop litter make me see red.
(OALD 2015)
“haragra lobban, diihbe gurul, megdith6dik” (AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has only a non-idiomatic one-word equivalent (“megdiihodik™) or some
metaphorical idioms (“haragra lobban” [metaphrase: “to flash into anger”], “diihbe
gurul” [metaphrase: “to roll into anger™]).

Linguistic expression: “turn red”

“I. (v) to become extremely embarrassed and blush; depending on context, can
also mean to become extremely angry ¢ She turned bright red when she opened
the package with lacy underwear in front of her coworkers. ¢ My dad was so
mad when I wrecked the car that he turned red in the face.

2. (adj) blushing as a result of extreme embarrassment; often used with the
verbs to be, become, get, and turn ¢ He got red in the face when I asked about
the broken window, so I know he did it. ¢ My boss became red in the face when
[ criticized her.”

(WNWAIH 2003: 963-964)

“elvorosodik” (AMNSz 2003).

In the cases of 2.1.4. and 2.1.5., and “red carpet” in 2.1.8., the Hungarian equiv-
alents have the same conceptual metonymies and idiomatic meanings as the Eng-
lish have, therefore their equivalence is complete.

2.1.6. Conceptual metonymy: Red as indicator of having fun
Linguistic expression: “paint the town 'red”

“(informal) to go to a lot of different bars, clubs, etc. and enjoy yourself”
(OALD 2015)

“daridozik, dorbézol”

(AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has only non-idiomatic equivalents in this case, without indicating any

colour.

2.1.7. Conceptual metonymy: Red as indicator of danger
Linguistic expression: “be in the 'red”
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“(informal) to owe money to your bank because you have spent more than you
have in your account The company has plunged 337 million into the red.My
account is $100 in the red”.

(OALD 2015)

“tartozasa/deficitje van, rafizetéses, veszteséggel dolgozik; rosszul megy neki”
(AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has mainly non-idiomatic collocations in this case, without any indica-
tion of colours.

2.1.8. Conceptual metonymy: Red as indicator of power
Linguistic expression: “red carpet”

“(nadj) special or royal welcomeand attention. Alludes to the redcarpet that is
rolled out for royalty or dignitaries to walk on at special; often phrased as the
red carpet treatment or roll out the redcarpet. ¢ You sure gave us the red carpet
treatment when we came to visit. Thank you. ¢ I'm not expecting you to roll out
the red carpet; I just need a place to sleepfor the night.”

(WNWAIH 2003: 964-965)

“vOrds szonyeg”

(My definition)

Linguistic expression:“red tape”

“(adj) excessive bureaucratic rulesand regulations that often cause longdelays;
often expressed as to getcaught up in red tape ¢ There wasso much red tape
involved in tryingto get our business loan, we thought we’d never get it.”
(WNWAIH 2003: 965-966)

“biirokracia”

(AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has only a non-idiomatic one-word equivalent, which does not indicate
any colours.

2.2. Blue Idioms

2.2.1. Conceptual metonymy: blue as indicator of infrequency
Linguistic expression: “once in a blue ‘'moon”
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“(informal) very rarely”
(OALD 2015)

“néha, hébe-hoba”
(AMNSz 2003).

2.2.2. Conceptual metonymy: blue as indicator of protesting against something
Linguistic expression: “scream blue 'murder” (British English)

“to scream loudly and for a long time, especially in order to protest about some-
thing” (OALD 2015)

“arénazik valami miatt”

(My definition)

2.2.3. Conceptual metonymy: blue as indicator of danger
Linguistic expression: “between the  devil and the deep blue 'sea”

“in a difficult situation where there are two equally unpleasant or unacceptable
choices”

(OALD 2015)

“két tiiz kozott”

(AMNSz 2003).

In the cases 0f 2.2.1.,2.2.2., and 2.2.3., the Hungarian equivalents do not share
the English conceptual metonymies. Hungarian has idiomatic equivalents with no
such conceptual metonymies in these cases.

2.2.4. Conceptual metonymy: blue as indicator of an effort in vain
Linguistic expression: “do something till you are blue in the 'face”

“(informal) to try to do something as hard and as long as you possibly can but
without success

You can argue till you re blue in the face, but you won t change my mind.”
(OALD 2015)

“(addig csinal vmit) amig belekékiil”

(AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent shares the English conceptual metonymy. Hungarian
has an idiomatic equivalent with the same conceptual metonymy in this case.
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2.2.5. Conceptual metonymy: blue as indicator of the sky
Linguistic expression: “a bolt from the ‘blue”

“an event or a piece of news which is sudden and unexpected; a complete sur-
prise Her dismissal came as a bolt from the blue.”

(OALD 2015)

1. “out of the 'blueunexpectedly; without warning The decision came out of the
blue.”

(OALD 2015)

2. “deriilt égbol”

(AMNSz 2003);

(villamcsapasként, megrazo varatlansaggal, mint deriilt égbdl a villamcsapas;
my definition)

The Hungarian equivalent shares the English conceptual metonymy. Hungarian
has an idiomatic equivalent with the same conceptual metonymy in this case, but
lacks the name of the colour.

2.2.6. Conceptual metonymy: blue as indicator of the police
Linguistic expression: “the boys in 'blue”

(informal) the police”
(OALD 2015)

“a zsaruk”

(My definition)

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has a slang term with no such conceptual metonymies in this case.

2.2.7. Conceptual metonymy: blue as indicator of cold weather or lack of air due
to choking
Linguistic expression: “turn blue”

“(v) to be extremely cold; to have extreme difficulty breathing as aresult of choking
or coughing, or have trouble catching one’s breathbecause of laughter. This may
literally refer to becoming blue fromcold temperatures, lack of circulation, or lack
of oxygen. ¢ It s so cold outside today. I'm turning blue! ¢ That comedian made us
laugh so hard we were turning blue.”” A példamondatokat kordbban diitotte.
(WNWAIH 2003: 967-968)

“elkékiil (hidegtol)”

(My definition)

152



Different conceptual metonymies in English and Hungarian idioms involving red, blue and green

In this sense, the Hungarian equivalent shares the English conceptual meton-
ymy. Hungarian has an idiomatic equivalent with the same conceptual metonymy
in this case, retaining the name of the colour.

“do6l a nevetéstol”
(My definition)

In this sense, the Hungarian equivalent does not share the English conceptual
metonymy. Hungarian has an idiomatic equivalent withoutthe conceptual meton-
ymy seen in the English equivalent, and lacks the name of the colour.

2.2.8. Conceptual metonymy: blue as indicator of sadness
Linguistic expression: “the blues”

“(n) sadness, melancholy, or depression; often phrased have the blues or get the
blues & I don t know why, but I just have the blues today.¢ Cold weather always
gives me the blues.”

(WNWAIH 2003: 969)

“rossz hangulat”

(AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has an idiomatic equivalent without the conceptual metonymy seen in
the English equivalent, and lacks the name of the colour.

Linguistic expression: “sing the blues”

“(v) to feel sad, melancholy, orregretful, often about lost love, butalso other
situations that cause regret; usually said in the continuousform (singing) ¢ Man,
since my girlfriend left, I've been singing theblues. ¢ Chris, if you don't start
studying for your exams you regoing to be singing the blues. Note: This idiom
alludes to blues music, also called the blues - a type of African-American folk
music andjazz that’s characterized by a melancholy beat and a focus onmourn-
ful events.”

(WNWAIH 2003: 969-970)

“sotéten latja a vilagot”

(My definition)

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy. Hun-

garian has an idiomatic equivalent without the conceptual metonymy seen in the Eng-
lish equivalent, and lacks the name of the colour, but includes a hue (sotét — dark).
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2.2.9. Conceptual metonymy: blue as indicator of rapidness
Linguistic expression: “talk a blue streak™

“to talk without ceasing, to talk a lot. Alludes to creating a streak of lightning
from talking so fast and continuously. ¢ That woman can talka blue streak.
Once she starts it’s impossible to get her to stop.”

(WNWAIH 2003: 970-971)

“be nem 4ll a szaja”

(My definition)

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has an idiomatic equivalent without the conceptual metonymy seen in
the English equivalent, and lacks the name of the colour as well.

2.2.10. Conceptual metonymy: blue as indicator of being well on in years
Linguistic expression: “blue hair”

“(n) an elderly woman whose hair dyemakes her hair turn a blue shade ¢Did
you see all the blue hairsplaying the slot machines in LasVegas? & Everyone
came to thereunion, from infants to the bluehairs.”

(WNWAIH 2003: 971)

“idésebb holgy”

(My definition)

2.2.11. Conceptual metonymy: blue as indicator of manual labour
Linguistic expression: “blue-collar”

“(adj) describes a person who doesfactory work or manual labor and
traditionally wears a blue work shirtor blue coveralls with a blue collar; also
blue-collar job and blue-collar neighborhood® Our neighborhoodwas all blue-
collar workers. ¢ Bluecollarjobs are declining while public service jobs are on
the increase.”

(WNWAIH 2003: 971-972)

“fizikai (dolgozo)”

(My definition)

2.2.12. Conceptual metonymy: blue as indicator of loyalty
Linguistic expression: “true blue”

“(adj) very loyal, staunch, and trustworthy ¢ As a friend, she's true blue. You
can always depend on her.”
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(WNWAIH 2003: 972)
“hiiséges”
(My definition)

In the cases of 2.2.10., 2.2.11., and 2.2.12., the Hungarian equivalents do not
share the English conceptual metonymies. Hungarian has non-idiomatic colloca-
tions as equivalents without the conceptual metonymies seen in the English equiv-
alents, and lack the names of the colours as well.

2.3. Green Idioms

2.3.1. Conceptual metonymy: green as indicator of the state or condition of allur-
ing

Linguistic expression: “the grass is (always) greener on the other side (of the
fence)”

“(saying) said about people who never seem happy with what they have and
always think that other people have a better situation than they have”

(OALD 2015)

“A szomszéd kertje mindig z6ldebb.”

(My definition)

The Hungarian equivalent shares the English conceptual metonymy. Hungarian
has an idiomatic equivalent with the name of the same colour as well.

2.3.2. Conceptual metonymy: green as indicator of being envy
Linguistic expression: “ green with ‘envy”

“very jealous”
(OALD 2015)

“sarga az irigységtol”
(AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has an idiomatic equivalent with the name of another colour (sarga —
yellow).

2.3.3. Conceptual metonymy: green as indicator of the skill of gardening
Linguistic expression: “have a green thumb”
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“to have a skill or talent for growing plants easily and successfully ¢ My mother
has such a green thumb. Her plants always look so healthy.”

(WNWAIH 2003: 974-75)

“ért a novényekhez, kertésznek sziiletett”

(AMNSz 2003).

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
Hungarian has idiomatic equivalents without any indication of colours.

2.3.4. Conceptual metonymy: green as indicator of approval
Linguistic expression: “get the green light”

“to get approval to go ahead with a plan or project. Refers to the colorgreen on

a traffic light signaling one to go. ¢ We finally got the green light on our home
loan, so we can buy the house.”

(WNWAIH 2003: 976)
“zold utja van”
(My definition)

The Hungarian equivalent shares the English conceptual metonymy. The Hun-
garian equivalent has the same idiomatic meaning, which retains the same colour.

2.3.5. Conceptual metonymy: green as indicator of feeling sick
Linguistic expression: “green around the gills”

“sick; nauseated ¢ After an hour on the boat I was really green aroundthe gills.
Note:Gills is an old word for the area around the mouth.”
(WNWAIH 2003: 976)

“fehér, mint a meszelt fal”
(My definition)

The Hungarian equivalent does not share the English conceptual metonymy.
The Hungarian equivalent has the same idiomatic meaning, but does not identify
any specific colour, just generally refers to a really bad facial complexion.
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Chapter 3. A Chart on Equivalence

Chart 1. The Extent of Equivalence of English and Hungarian Idioms

English Hungarian Hungarian Hungarian equivalent
Equivalent | equivalent idiom |idiom including a colour
Idiom retaining the colour | different from the one
from the English | included by the English
equivalent equivalent
1. ared rag to a bull YES YES NO
2. | catch somebody red- YES NO NO
handed
3. | red in tooth and claw YES NO NO
4. | runa (red) light, run YES YES NO
the lights

5. paint the town red YES NO NO

6. be in the red YES NO NO

7. see red YES NO NO

8. turn red YES YES NO

9. red carpet YES YES NO

10. red tape NO NO NO

11. | between the devil and YES NO NO

the deep blue sea
12.| do something till you YES NO YES
are blue in the face

13.| once in a blue moon YES NO NO

14.| scream blue murder YES NO NO

15.| abolt from the blue YES NO NO

16. the boys in blue YES NO NO

17. out of the blue YES NO NO

18. turn blue YES NO YES/NO

19. the blues YES NO YES
20. sing the blues YES NO YES
21. talk a blue streak YES NO NO
22. blue hair YES NO YES
23. blue-collar YES NO NO
24. true blue YES NO NO
25.| the grass is (always) YES YES NO

greener on the other
side (of the fence)

26. green with envy YES NO YES
27.| have a green thumb NO NO NO
28. get the green light YES YES NO
29. | green around the gills YES NO YES
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Chart 1. consists of four columns: the left-hand column, English Idioms, has
a list of idioms used in English; next are Hungarian Equivalent Idioms, where |
indicate whether the English idioms have idiomatic Hungarian equivalences; the
middle column indicates whether the Hungarian equivalent idioms retain the col-
ours of the English equivalents. The right-hand column shows whether Hungarian
equivalent idioms include a colour different from the ones included by the English
equivalents.

As Chart 1. shows, there are four possible answer patterns:

* YES YES NO — there is a Hungarian equivalent in terms of colour and idi-
omatic meaning: 6 English idioms

¢ YES NO NO- there is no Hungarian equivalent in terms of colour: 15 Eng-
lish idioms

* YES NO YES — there is a Hungarian equivalent but with different colour in
the Hungarian idiom: 7 English idioms

* NO NONO- there is no Hungarian equivalent: 2 English idioms

On the basis of this set of 29 English idioms it can be seenthat only 6 English
idioms have complete Hungarian equivalents — by complete I mean equivalence in
terms of colour and idiomatic meaning as well. These Hungarian equivalents are
English loan expressions, hence the complete equivalence.

What we can also see is that English uses red, blue and green more frequently to
express conceptual metonymies than Hungarian does. This is what we can observe
in the case of 15 English idioms. The Hungarian equivalents do not even include
any colours, but, apart from that, they do have idiomatic meanings. Turn blue,
however, is a borderline idiom in the sense that it has two meanings, and only one
of its Hungarian meanings retains the English idiom’s name of colour.

In the case of 7 English idioms, Hungarian ones apply different colours: this is
due to the culturally different connotations attached to colours.

There are 2 English idioms with no kinds of idiomatic equivalence in Hungar-
ian; only explanations can render these English idioms in Hungarian.

Conclusion

I must formulate my conclusion with much care. Obviously, an analysis based on
29 pairs of idioms will not enable me to draw a conclusion that may be unques-
tionable in terms of two languages. However, the data gained through my analyses
prove my assumption, i.e. the existence of a tendency that English and Hungar-
ian have different conceptual metonymies in colour-related idioms in many of the
cases | have analysed.
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By means of my chart we may have a cross-cultural insight as to how English
and Hungarian use colours in some of their idioms. We may see that complete
equivalence between English and Hungarian idioms is relatively rare. It is more
frequent, however, that there are several Hungarian equivalent idioms including
no colours, although many Hungarian equivalent idioms have different colours in
their linguistic expressions. Only two English idioms have no identification among
their Hungarian equivalents.

On the basis of my observations, I can draw the conclusion that each language
implies a distinct way of looking at the universe, and segmenting the objects sur-
rounding its speakers. Being aware of this segmentation, we may facilitate teaching
and learning a foreign language as well, through making students more sensitive to
the different mindset of the speakers of the foreign language.
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MakSziM GYORGYNE NAGY TIMEA

A VALLALKOZASI TERSZERKEZETET
KOZEPPONTBA ALLITO TELEPHELYELMELETEK
KRITIKAI ERTEKELESE

Absztrakt

A vallalkozasi térszerkezet kutatdsa a gazdasagi téren belill a vallalkozasi struktura és a teriileti
folyamatok kapcsolatdnak elemzésére iranyul. A térszerkezet kutatdsa régi témadja a kdzgazdasagi
elemzéseknek, de az 1980-as, *90-es évek ota fokozottan kertilt a figyelem kdzéppontjaba. A gazdasagi
folyamatok alakitasaban, a gazdasagi térben megnyilvanul6 egyenldtlenségek befolyasolasdban fontos
szerepet toltenek be a vallalkozasok. A vallalkozasok térszerkezet-alakitasat befolyasold tényezok ko-
ziil az egyik legfontosabb a telephely megvélasztasa. Eppen ezért tanulmanyom kdzéppontjéba azokat
a fontosabb térgazdasagtani és térszerkezeti elméleteket allitottam, amelyek jelen témahoz leginkabb
igazodnak. A vallalkozasi szempontu teriileti kiilonbségek vizsgalatdnak multbeli és jelenkori eredmé-
nyei hatassal lehetnek mind a gazdasagi fejlédést meghatarozé tényezdkre, mind pedig a vallalkozasi
szerkezetben fellépd problémak kezelésére. Ahhoz, hogy a kedvezdtlen folyamatokat befolyasolni tud-
juk, ismerni kell a meghatérozoé okokat és mechanizmusokat, amelyek tobbsége a multban gydkerezik.
Csak igy hozhatunk relevans dontést a beavatkozasok irdnyarol és mértékérdl. Ehhez pedig, ugy
gondolom, elengedhetetlen a térgazdasagtani elméletek egyik meghatarozo részét képezd telephely-
elméletek komplex, rendszerszemléletii ¢és kritikai értékelése.

Abstract

The research of entrepreneurial spatial structure is directed to analysing the relationship between
the entrepreneurial structure and the territorial processes within the economic space. The research
of spatial structrue is an old topic of the economical analysing, but since ’80s and *90s become the
focus of attention. Enterprises play an important role in forming economical processes, influencing
economic space. One of the most important factors affecting spatial structure of enterprises is the
choice of sites. That’s why in my study I focus on the most important economics and spatial structure
that are the best suited to this topic. The past and present result of the study of territorial differences in
entrepreneurship may have an impact on both the factors determining economic development ad the
management of problems in the business structure. In order to influence unfavorable processes, we
need to know the determining causes and mechanism, most of which are rooted in the past. Only this
way we can make a relevant decesion on the direction and degree of interventions. For this I think
it’s essential to have a complex, systematic and critical evalutaion of site theories that are decisive
part of the field of economics theory.
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1. Bevezetés

A térben megnyilvanul6 folyamatok vizsgélata a folyamatosan valtozo gazdasagi
kortilmények tiikrében minden idében aktualis, kiillondsen a gazdasag egyes sze-
repléinek, a gazdasagpolitika iranyvonalat meghatarozo szereploknek, de a kozve-
tett kapcsolodasok miatt a mas témak irant érdeklddok szamara is. A vallalkozasok
szerepe a teriileti folyamatok alakuldsaban a tér és a teriiletiség ,,0jrafelfedezés-
ének”, a globalizalodasnak, ezzel parhuzamosan a lokalis tényezok eldtérbe keriilé-
sének, valamint a gazdasagi, tarsadalmi fesziiltségek ki¢lezodésének kdszonheto.

A térgazdasagtan ¢s a térszerkezet szakirodalma oly mértékben szerteagazo és
széles korll, hogy a tanulmany kereteit lényegesen meghaladd feladat lenne va-
lamennyi teriiletét akarcsak érintdlegesen is bemutatni. Erre a feladatra nem is
vallalkozom, sokkal inkabb a térgazdasagtani és térszerkezeti elméleteknek a ta-
nulmany céljahoz igazodo szintetizalasara. Célom a témahoz kapcsolodo legfonto-
sabb alapfogalmak meghatarozasa, részletesen kitérve a tertileti egyenl6tlenségek
fogalmi kereteire. Fontosnak tartom nemzetk6zi és hazai szakirodalom alapjan
a kutatasi teriiletemmel Osszefliggésbe hozhatd telephelyelméletek attekintését,
rendszerezését, 6sszehasonlitd, kritikai értelmezését. Az elméleti hattér forrasaul
a témakor meghatarozo és méltan elismert nemzetkdzi €s hazai szakkonyvei, fo-
lyoiratokban megjelent szakcikkei és egy¢b tudomanyos miivek szolgaltak, ame-
lyek elérésében nagy segitséget nytjtottak a hazai kdnyvtarak katalogusai mellett
a vildghalon elérheté adatbazisok, online szolgaltatasok (Palgrave Macmillan,
Gazdasagi Egyiittmiikodési és Fejlesztési Szervezet [OECD], Econlit, EBSCO,
Science Direct, JSTORE).

2. Az egyenlétlenségi kulesfogalmak definialasa

Az egyenl6tlenség a dolgok 1étezésével Osszefiiggd tulajdonsag, amely annyiban
térbeli és idébeli, amennyiben a dolgok térben és idoben léteznek. Az orszagok, ré-
giok, teriiletegységek gazdagsaga, szegénysége, fejlettsége, elmaradottsaga régota
a kdzgazdasagtan alapkérdései koze tartozik, éppen ezért minden idoben aktualis
kérdéseket tartogatnak a teriileti elemzések szamara. Bar mar a Romai Szerzo-
dés is elkotelezte magat a teriileti egyenlotlenségek csokkentése mellett, a teriileti
kiilonbségek mérseklésének €s vizsgalatanak igénye igazan az 1980-as években
erdsodott fel az Europai Unioban. A 20. szazad masodik felében tapasztalhato ni-
vellalodasi trend ellenére azonban a teriileti tagoltsag, a polarizacié magas szintje
jellemz6 vilagméretekben, az orszagok jelentds részében, s6t a regionalis terekben
is. Az Eurdpai Unidhoz Gjonnan csatlakozo6 orszagok mindegyikében széls6séges
¢és egyre novekvo teriileti egyenlétlenségekkel talalkozunk.
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A térbeliség vizsgalata soran meg kell kiilonboztetni a teriileti kiilonbség, a te-
rileti differencialtsdg, valamint a teriileti egyenl6tlenség fogalmakat. A teriileti
kiilonbség mennyiségi €s/vagy mindségi eltérésre, a differencidltsdg mennyiségi
eltérésre, az egyenldtlenség pedig mindségi eltérésre utal. Emellett a differencialt-
sag valamely jelenség térben kiilonbozo eléfordulasara utal, mig az egyenldtlen-
ség azokra a jellemzdkre fokuszal, amelyek tarsadalmi értéktartalommal birnak
(Nemes Nagy 2005). igy a természetfoldrajzi eltérések (pl. az egyes tajegységek
talajadottsaga) csak differenciald, tagolo tényezdnek szamitanak, a jovedelmi vagy
munkanélkiiliségi eltérések azonban mar egyenldtlenségnek mindsiilnek. A terii-
leti folyamatok kdzgazdasagi vizsgélata hozta be az egyenldtlenség alapkategoriai
kozé a diverzifikacio és a koncentracio fogalmat. A diverzifikacio a tevékenységek
nemzetgazdasdgon vagy vallalaton/vallalkozasokon beliili kiboviilésének folya-
mata. A koncentracid pedig dsszpontosuldst, tomortilést jelent. Alapvetd kiilonb-
ség még a két fogalom kozott, hogy a diverzifikaltsdgot mindségi (sokféleség)
tomoriilés, a koncentraltsagot pedig mennyiségi tomoriilés jellemzi. A teriileti
egyenldtlenségek vizsgdlata soran megkiilonboztetiink allapot és tartam jellegii
fogalmi meghatérozasokat. gy allapotjellemzéként hasznaljuk a differencialtsag,
kiegyenlitettség fogalmakat, mig a térben vagy idében vald hosszusdgot kifejezo,
tartamra utalo kategoriat képeznek a differencialodas és kiegyenlitodés szavak.

A térbeliség, teriileti differencialtsag, teriileti koncentracié olyan fogalmi ka-
tegoridk, amelyek multidiszciplinaris szemléletet kovetelnek. A térrel kapcsolatos
sajatossagok, torvényszertiségek vizsgalata joval hamarabb megjelent a természet-
tudomanyos gondolkodasban, mint a tarsadalomtudomanyok teriiletén. A tertileti-
ség ¢és a térbeliség problémaja az 1900-as évek elején nem tartozott — €s még ma
sem — a kozgazdasagtudomany f6 aramanak témakorei k6zé, mig a természettudo-
manyok ekkor mér a térrel kapcsolatos torvényszertiségeket tudomanyos alapokon
elemezték. A hagyomanyos kdzgazdasagtan modellszerti gondolkodésa ekkor még
nem tette lehetové a tér szerkezetét befolydsold kozgazdasagi tényezok mélyre-
hat6 vizsgalatat. Napjainkra azonban szdmos kutatas foglalkozik a gazdasagi tér
problémajaval, sot a teriileti kiilonbségek kovetkezményeinek vizsgalata mara mar
nemzetgazdasagi és politikai szintii kérdéssé nétte ki magat.

Magyarorszagon a teriileti differencialtsadg tobbféle ive figyelhetd meg. A ha-
gyomanyosnak tekinthetd kelet-nyugat éles eltérése mellett ma mar észak-dél,
Budapest-vidék, centrum-periféria kiilonbségekkel, s6t a hatarmentiséggel mint
differencialodasi dimenzioval is szamolnunk kell.

3. A teriileti egyenlétlenséget vizsgalé elméletek szintetizalasa

Jelen tanulmanyban azokra a telephelyelméletekre 6sszpontositok, amelyek a te-
rileti kiilonbségek vallalkozasi szerkezettel Osszefiiggd ok-okozati kapcsolatait
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vilagitjadk meg, szem el6tt tartva a hazai konkrét vizsgalat lehet6ségeit. Ezen beliil
is az egyes elméleteknek csak a kutatas szempontjabol relevans elemeit 6sszegzem
és értékelem. A teriileti egyenl6tlenségek feltarasa a legtobb tanulmanyban a jove-
delemkiilonbségek vizsgalataval indul. Ennek alapjat a 70-es évektdl kibontakozo
regionalis konvergenciaprogramok alapkérdése jelenti, amely arra keresi a valaszt,
hogy a gazdasagi fejlodés hatasara novekednek vagy csokkennek a jovedelem-
kiilonbségek az orszagok, a régiok kozott. Mindez szamos tanulmanyban képezi
a vizsgalat targyat, igy tobbek kozott Nemes Nagy (1987, 2006), Major (2001),
Lengyel és Rechnitzer (2004) munkaiban.

A teriileti egyenldtlenségekkel 0sszefliggésbe hozhatd elméleteket (modelle-
ket) Capello (2009) nyoman két nagy csoportra osztottam:

Telephelyelméletek: a gazdasag egységeinek térbeli elhelyezkedésével és mi-
kodésével foglalkoznak, a gazdasagi tevékenységek elhelyezkedését elemezve tar-
jék fel a gazdasagi térszerkezet és a munkamegosztas térbeli rendjét.

Novekedéselméletek: a kiilonbozé foldrajzi teriiletek gazdasagéanak eltérd
itemi novekedésével, valamint a teriileti jovedelemegyenldtlenségek vizsgalata-
val foglalkoznak.

A telephelyelméletek és a ndvekedéselméletek azonban ssze is kapcsolodhat-
nak, tehat a két elméleti kategoriat nem lehet mereven elhatarolni egymastol. A két
elmélet kapcsolata figyelhetdé meg példaul Krugman, Smith vagy akar Lasuén el-
méletében. A tanulmdny terjedelmi korlataira tekintettel a kdvetkezOkben kiza-
rolag a vallalkozdsok mint gazdasagi egységek telephelyvalasztasi szempontjait
kozéppontba allito telephelyelméleteket vizsgalom.

4. Telephelyelméletek

A piacgazdasagok fejlodését, a térbeli jellemzdk valtozasat a telephelyelméletek
is megprobaltadk magyarazni, ezért az egyes elméletek kialakuldsa 6sszefonodik
a gazdasagi fejlodés szakaszaival. A telephelyelméletek fejlodését a gazdasagi no-
vekedés fobb szakaszainak megfelelden, a Kondratyev-cikluselmélet alapjan te-
kintem at (Kaposzta 2007).

Kondratyev az 1920-as években az armozgasok statisztikai elemzésével vizs-
galta a gazdasagi fejlédés szakaszait. Elméletében négy fejlodési szakaszt kiilo-
nitett el, melyeket mas-mas technikai-technologiai innovaciok inditottak el, az
otodik ciklus pedig napjainkban is zajlik. Egy ciklust mindig valamilyen innovacié
indit el, amely gazdasagi-tarsadalmi joléti szerepén tul a gazdasag térbeli rend;jét
is alapvetden megvaltoztatja, igy a telephelyvalasztds szempontjaira is hatassal
van (Kaposzta 2007). Kondratyev nagy érdeme, hogy elméletében szemléletesen
érzékelteti az innovacio gazdasagi ndvekedésre kifejtett hatasat.
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Atelephelyelméletek fejlodése koveti a gazdasdgi ndvekedést, igy a Kondratyev-
ciklusoknak megfeleld periodusokra tagolhatd. Ezzel 6sszhangban a telephelyel-
méletek fejlodése is 6t egymast kdvetd fejlodési szakaszra bonthato.

Az elso szakasz a 19. szdzad els6 harmadara tehetd, és Thiinen munkassagahoz
kothetd, aki ravilagitott a mezdgazdasagi tevékenységek térbeli elhelyezkedésére,
szerkezetére. A mezdgazdasagi termékek eldallitdsanak foldrajzi elhelyezését a ter-
melésbol elérhetd jovedelemmel és a szallitasi koltségekkel hozta osszefiiggésbe,
és ez alapjan hatdrozta meg az optimalis termelési zondk elhelyezkedését és az
azokhoz kapcsolodo termékek jovedelmezdségét. Annak ellenére, hogy Thiinen
elméletében igen leegyszertsitett — a redlgazdasdgban elképzelhetetlen — feltéte-
lekkel élt (kiilpiactol mentes, zart nemzetallam, egyetlen piacot jelentd varossal
egy egyenletes termékenységli siksag kozepén), korszakalkot6 gondolatokat fo-
galmazott meg a terlileti gazdasagtan teriiletén. Legnagyobb érdeme a gazdasagi
tevékenységek térbeli elhelyezkedését befolyasolo, a szétszortsadg, valamint a kon-
centracio irdnyaba hato er6k szdmbavétele (Thiinen 1921). A gazdasagi aktivitas
szorodasat okozo tényezoket centrifugalis erdknek tekintette, igy példaul a varosban
a nyersanyagok arai lényegesen magasabbak, mivel szallitasi koltséggel terheltek.
Kitiintetett szerepet tulajdonitott a varosban koncentralodé6 munkaerd, illetve fo-
gyasztopiac hatékonysaganak. Thiinen ugyan még nem nevezte ezeket a hatoténye-
zOket centrifugdlis és centripetdlis erdknek, de elméleti rendszere ennek teremtette
meg az alapjat. Aktiv munkdssaga idején kortarsai sem figyeltek fel rd, de elmélete
a II. vilaghaborut kovetden jelentds hatast gyakorolt a térgazdasagtan gondolkodo-
ira. Az utokorra gyakorolt nagy hatasa tobbek kozott azzal magyarazhat6, hogy
elméletében megjelenik a neoklasszikus kdzgazdasagtan egyensulyi elképzelése,
a hatarelemzés, a hatartermelékenység és a foldjaradék fogalma, elemzési mod-
szere. Modellje tokéletes versenyt feltételez. Az altala bevezetett pontszer térbeli
piac révén lehet6vé valt a tavolsag és a tér beemelése a kozgazdasagi modellekbe,
ezaltal a térbeli egyensuly kérdéseinek vizsgalata.

A masodik szakasz az ipari forradalmak idejére, illetve a 20. szazad els6 évtize-
deire tehetd, amikor az ipari telephelyelméletek voltak kibontakozoban. Legjele-
sebb kidolgozoi Weber, Christaller, Ohlin, Palander, Hoover és Hoyt, akik az ipari
iizemek telephelyeinek elhelyezkedését tigy probaltak meghatarozni, hogy kozben
a termelési koltségek minimalisak legyenek.

A 20. szazad elején a kozlekedés dinamikus fejlodésnek indult, melynek hatasa-
ként a nagy szallitasi koltségigényl iparadgak telephelyvalasztasi lehetoségei rugal-
masabba valtak. Weber (1909) arra kereste a valaszt, hogy hogyan lehet a nagyobb
profit elérése érdekében csokkenteni a szallitasi koltségeket optimalis telephely-
valasztassal. Feltételezett modelljében a telephelyvalasztast az input és az output
szallitasi koltségének egymdshoz vald viszonya hatarozta meg. Modelljéhez két
mutatdszamot is alkotott: az anyagindexet és a telephelysulyt. A mutatészamok

165



Makszim Gyorgyné Nagy Timea

alapjan, ha a termeléshez sziikséges anyagok fajlagos beszallitasi kdltsége a na-
gyobb, akkor a nyersanyagleldohelyhez, ha pedig a késztermék fajlagos elszalli-
tasi koltsége a nagyobb, akkor a fogyasztdi piachoz kell kozelebb telepiilnie az
ipari termeldszervezetnek (Rechnitzer 1990). Weber modellje szerint az iparval-
lalat optimalis telephelye a tér minimalis szallitasi koltséget eredményezd pont-
jéan jeldlhetd ki (Képoszta 2007). Az egyes termelési tényezok elhelyezkedésének
megfeleld pontok (telephelyek) koré isodopan-vonalak rajzolhatok, melyeknek
minden egyes pontja azonos szallitasi 6sszkdltséget takar. A szallitdsi minimum-
ponttol tdvolodva egyre nagyobbak a koltségek. Weber szerint azonban a szallitasi
minimumponttdl az alacsony munkabérkoltségek, valamint a gazdasagi agglome-
raciok is eltérithetik a telephelyet. Nagy érdeme, hogy a telephelyelméletek kidol-
g0z06i koziil 6 foglalkozott eloszor a koltségtér és az agglomeracid gondolataval,
gazdasagi dontéseket befolyasold szerepével (Illés 2008). Weber elmélete ennek
ellenére tobb hidnyossaggal birt, melyek legfontosabbjai a kdvetkezok:

— A telepitési tényezok egymads utani €s nem egyiittes vizsgalata;

— A sziikséglet, a fogyasztds, a verseny és a monopoliumok figyelmen kiviil
hagyasa;

— Eltekintett 1ényeges telepitd tényezoktdl: kizardlag a koltség-oldalt vizs-
galta;

— A szallitasi koltségeket linedrisan novekvonek tartotta;

— Statikus jelleg: a technologia, a kiilso kornyezet valtozasait figyelmen kiviil
hagyta.

A korszak masik jeles képviseldje Christaller (1933), aki a lokalizalt nyers-
anyag ¢s munkaerdforras helyett a keresletet, az arpolitikat €s a térbeliséget he-
lyezte egyensulyelméletének kdzéppontjaba (Kiraly 2009). F6 miive az 1933-ban
megjelent Die zentralen Orte in Stiddeutschland cimt konyve, melyben a kézponti
helyek elméletét dolgozta ki. Modelljében egy hierarchian alapul¢ telepiilésrend-
szert képzelt el piaci funkciojuk alapjan. Az egyes térségeket az adott termék, szol-
galtatas iranti kereslet szintjének és szervezddési formajanak megfeleld kozpontbol
latjak el. igy jut el a telepiilések egyes hierarchiaszintjeinek megallapitasaig.

Elméletében tobb egyszertsito feltétellel élt:

— A tér homogén;

— A népesség és az eréforrasok eloszlasa egyenletes;

— Az emberek sziikséglete, vasarloereje és jovedelme megegyezik;
— Az utazas koltsége csak a tavolsagtol fiigg;

— Akozlekedés koriilményei a tér minden irdnyabdl megegyeznek;
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— A termeldk profitmaximalizalasra, a fogyasztok egyéni hasznuk maximali-
zalasara torekednek, informaltsaguk tokéletes, és nem torekednek speciali-
zalodasra.

A modell szerint a tokéletes lefedettség gy biztosithato, ha hatszog alaku ella-
tasi korzeteket hozunk 1étre, melyben a telepiilések egymastdl azonos tavolsagra
helyezkednek el (Kolars—Nystuen 1974). Elméletének legsarkalatosabb pontjat
a korzetnagysagok tokéletes hierarchiaba soroldsa jelenti. Bar a modell szdmos
olyan feltételezésre épiil, melyek erds absztrakcidt kivannak meg, a telepiiléshalo-
zat fejlesztésére vonatkozo gyakorlati torekvésekre nagy hatast gyakorolt.

A két vilaghaboru koz¢ es6é harmadik korszak legjelesebb képviseldi Losch és
Hotelling, akik a telephelyvalasztasnal a bevételek maximalizalasat tartottdk szem
elott. Kutatasaik sordn a termeldi oldal helyett a fogyasztés jellemzoire helyeztek
nagyobb hangsulyt.

Losch (1940) egy térbeli egyensulyelmélet kidolgozasara tett kisérletet mono-
polhelyzetektdl és allami beavatkozasoktol mentes kornyezetben. Elmélete a ko-
rabbi elméletekhez képest ujszertinek tekinthetd abbdl a szempontbdl, hogy nem
egyedekben, hanem komplex struktarakban gondolkodott, illetve az arakat és a pi-
aci viszonyokat belsd, endogén tényezoknek tekintette. Modelljében (Smith 1971)
azonos természeti adottsagokkal rendelkezd, egyenletes népstirtiségii siksagot, va-
lamint térbeli korlatoktol mentes szallitasi lehetdségeket feltételezett.

Nagy érdeme a gazdasagi tér fogalmanak meghatarozasa és a fizikai tértol
vald elkiilonitése. A gazdasagi tér a gazdasagi €s piaci kapcsolatok dsszességének
térbeli vetiilete, amely az adott foldrajzi teriiletet hézagmentesen lefedd hatszog
alaku halok formdjaban jelenik meg. Véleménye szerint a Thiinen modelljében
megjelend kor alaki piaci korzetek nem fedik le tokéletesen a teret, mivel az (ijabb
¢és ujabb vallalkozasok megjelenésével 6sszenyomodnak, és végiil hatszog alakuva
valnak. Az igy létrejovo hatszog alakl struktirak mar képesek biztositani a hé-
zagmentes lefedettséget. A telephelyek és halozataik térbeli eloszlasa az arak és
a kereslet-kindlat torvényszertiségei alapjan nagyjabol szabalyos gazdasagi teret
hoznak létre. A térbeli egyensulyi automatizmusokat a bevételek maximalizalasara
val6 torekvés, mint vallalkozoi motivacié mozgatja.

Actelephelyelméletek tovabbfejlesztését jelentette Ohlin munkassaga, aki a nem-
zetkozi kereskedelem bekapcsolasaval fogalmazta meg az 1934-ben ismertté valt
tételében, hogy eltérd tényezdellatottsagu orszagok egymas kozotti kereskedelme
esetén az orszagok olyan termékek gyartasara és kivitelére torekednek, amelyek
az adott orszagban relative boségesen rendelkezésre allo tényezot igénylik intenzi-
vebben. gy a tényezdarak kiegyenlitédnek az orszagok kozott (Szentes 1999).

Palander (1935, 1936) elméletében a piac térben vald helymegvalasztasara hivta
fel a figyelmet, tovabba kitért az armeghatdrozas modszereire, valamint a vallalko-
zasok kozotti verseny elemzésére is.
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Erre az idészakra teheté Hoover munkdssaga is, aki Weber modelljére épitkezve,
telephelyelméletében kozponti szerepet tulajdonitott az urbanizacid kérdésének
és kovetkezményeinek. Ebbol adédéan modelljét az agglomeracios elméletekhez
tartozonak tekintjilkk (Bekele—Jackson 2006). Hoover a telephelyvalasztds harom
»alapkovének™ a természeti er6forrasokbol fakadd elényoket, a térbeli koncentra-
ci6 gazdasagossagat, valamint a szallitasi és kommunikacios koltségeket tekintette
(Hoover—Giarratani, 1999). Erre a harom alapkére vezette vissza a gazdasagi egyse-
gek (vallalkozasok, haztartasok, kozszolgalati egységek) telephelyvalasztasi szem-
pontjait, melyek valojaban harom piaci elégtelenséget (tokéletlenséget) takarnak:

— A természeti er6forrasok tokéletlen mobilitasat, azaz immobilitasat;

— Egyes funkciok tokéletlen feloszthatdsagat, azaz a szolgaltatasok térben valo
koncentralddasat (lokalis externhatdsokként valé megjelenését); illetve

— A termékek és szolgaltatasok tokéletlen mobilitasat.

E harom mérlegelési szempont fontossagat alapvetden a tevékenység jellege
hatarozza meg. Piaci elégtelenségekre vonatkozd gondolatai ma is nagy hatassal
vannak a térgazdasagtan gondolkoddira.

A korszak masik jeles képviseldje Hoyt, aki modelljében a varosszervezddés
alapjait vetette meg (Capello 2007). Elméletének kiinduld pontja, hogy a fébb koz-
lekedési titvonalak jelentds vonzerdvel birnak, igy ezek metszéspontjaban alakul-
nak ki a varoskozpontok iizleti, kereskedelmi egységei. A kozponttol tavolodva
helyezkednek el a fobb ipari egységek. Hoyt korzeti modellje egy varosi foldhasz-
nalati, illetve egyfajta varosfejlesztési modellnek tekinthetd.

A negyedik szakasz az 1950-es évektdl a 70-es évekig tartott, melyben Isard
(1975), Greenhut (1956) és Smith (1971) munkassagat emelem ki. Kutatasaik so-
ran a térbeliségre hat6 valamennyi tényezovel megprobaltak szamolni, és nemcsak
néhany kitiintetett tényezd hatdsat vették figyelembe. Matematikai modellekkel,
egzakt modon kisérelték meg meghatarozni az optimalis telephelyet.

Isard — aki a térbeli egyensulyelmélet kutatasaban jelentds iskolateremtd egyéni-
ség volt — felhasznalta Thiinen, Weber és Losch orokségét, ezeket fejlesztette tovabb,
¢és adott Uj értelmezési keretet a telephelyelméleteknek. Nem csupan a koltségek
minimalizalasara vagy a bevétel maximalizalasara torekedett, hanem hangsulyos
helyzetbe hozta az dsszes olyan tényezdt, amelyek hatdssal lehetnek az optima-
lis telephelyvalasztasra, kiilonds tekintettel az infrastrukturara. Ravildgitott arra,
hogy a telepitési tényezok allandd valtozasban vannak, raadasul jol helyettesithe-
tok. Fontos kovetkeztetése, hogy a termelési tényezdk arat jelentdsen befolyasolja
a termelés térbeli helye (Kaposzta 2007).

Modelljében figyelembe vette, hogy nem egy, hanem tobb termeld gyartja
ugyanazon terméket, a cégek termelési és szallitasi koltségei nem sziikségszertien
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azonosak, tovabba a piac nem egyetlen térbeli pontban, hanem szétszorva helyez-
kedik el. Munkassaga jollehet jelentdsen hozzajarult a gazdasagi térelméletek fej-
16déséhez, modelljét mégis szamos kritika érte, igy tobbek kozott:

— Feltételezte, hogy a gazdasagi szereplok racionalisak, azaz ismernek vala-
mennyi telepitési tényezot;

— Nem vette figyelembe a nem gazdasagi tényezoket; illetve

— Modellje statikus szemléletet tiikroz, holott a telephelyvalasztasnak hosszu
tavra szol6 dontésnek kell lenni.

Osszességében a napjainkig folyamatosan formalodo telephelyelméletek nem
tudtak elszakadni a parcialis szemlélett6l. Alapvetd problémajuk ugyanis, hogy
kétdimenzios sikon vizsgaljak a gazdasagi tevékenységek térbeli eloszlasat, azaz
csak a tavolsagot vonjak be elemzésiikbe, eltekintve az Gsszes tobbi tényez6tol
(kiilonds tekintettel a nem gazdasagi tényezOkre €s a gazdasagi externalidkra).
Mindez nagyfoku absztrakciot eredményez, ami viszont megkérddjelezi gyakorlati
alkalmazhatosagukat. Krugman (1991) kritikdjdban megemliti még a modszertani
apparatus szegényességét is, hiszen a telephelyelméletek a 18. szazadi fizika- és
matematikai analizis modelljeire és eszkozeire timaszkodnak. Statikus jellegiik
miatt pedig kizarolag a rovid tavon fennallo viszonyok modellezésére alkalmasak,
mikdzben a telephelyvalasztas hosszl idore szol. Elismerésre méltoé azonban, hogy
ezek a probalkozasok felhivtak a figyelmet a gazdasag térbeli szabalyszerliségeire,
és el6szor kisérelték meg rendszerezni a térbeli hatoerdket.

Az 6todik szakasz telephelyelméletei még napjainkban is formalodnak és kiala-
kuldban vannak, nincs egységesen elfogadott allaspont. A kutatasok kdzponti gon-
dolata, hogy a térbeli elrendez6déseket a mikroelektronika, a csticstechnologia, az
innovacio jelentésen befolyasolja. Az Gj iranyzatok képviseldi kozé tartozik Stohr,
Maleczki, Scott, Boschmaa, Lengyel, valamint a teljesség igénye nélkiil a szegedi
és gyori regiondlis tudomany mihelyei.

Napjaink telephelyelméleteit nem elsésorban gazdasagi motivaciok befolyasol-
jék, hanem sokkal inkabb a nem mérhet6 tényezok, valamint a gazdasagi externaliak
figyelembe vétele a telepitési dontéseknél. Statikus alapallas jellemz6 rajuk, holott
a telepitési dontések altaldban hosszl tdvon fejtik ki hatasukat. A mai elméletek for-
malodasaban vitathatatlan a torténelmi-politikai valtozasok és a nagy nemzetkozi
cégek hatasa. Eppen a globalis hatasoknak koszonhet6, hogy ma a tér fogalma ma-
gaban hordozza a gazdasagi tér mellett az id6tér, a kognitiv tér, a tarsadalmi tér és
az Okologiai tér kategoriajat is. Napjaink 0] iranyzatait a racionalitas jellemzi, hiszen
a gazdasagi szakemberek tisztaban vannak a telepités Osszes tényezdjével, és képe-
sek koltségminimalizald vagy profitmaximalizal6 dontést hozni. A gazdasagi életben
megjelent Uj innovaciok, a mikroelektronikai €és informatikai forradalom atrendezi
nemcsak a foldrajzi tér szerkezetét, hanem a gazdasag ¢és az ¢let minden teriiletét.
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5. Osszegzés

A telephelyelméletek vallalkozasi szempontii célorientalt attekintését kovetben
természetes jelenségnek tekinthetd, hogy egy térség gazdasagi fejlettségében meg-
hatarozo szerepet jatszik a vallalkozasi szféra, illetve ezzel parhuzamosan a vallalko-
zasok optimalis telephelyének megvalasztasa. A vallalkozasok — mint napjaink egyik
legfontosabb dinamizal6 erdforrasai — szorosan integralddnak az adott gazdasagi,
tarsadalmi kornyezetbe, illetve ez utdbbi két kornyezeti kategoria metszetét jelentd
térségi vagy mas néven mezoszintbe. Ebbol kovetkezik, hogy a gazdasag teljesitmé-
nyét a vallalkozasi szektor a mikro-, makro- és mezoszinten lejatszodod gazdasagi
¢s tarsadalmi tényezok sziirdin keresztiil képes befolyasolni. A teriileti folyamatok
megértéséhez nagy segitségiinkre lehet a gazdasagi €s tarsadalmi kdrnyezet, vala-
mint a vallalkozasi szektor szerkezetének, strukturajanak elemzése. A tanulmanyban
rendszerezett elméletek bar meglehetdsen egyszeri feltételezésekkel élnek, mégis ra-
vilagitanak arra, hogy a vallalkozasok térben betdltott szerepét a tavolsag mellet sok
egy¢éb gazdasagi, tarsadalmi faktor befolyasolja. Ez utobbiak mélyrehatd elemzése
azonban mar atvezet a novekedéselméletek, illetve a térgazdasagtani modellek terii-
letére. A telephelyelméletek mellett a jelenlegi kutatasi eredmények is azt tamasztjak
ala, hogy a polarizacio a kelet-nyugat tagoltsagban, valamint a centrum-periféria
viszonyaban is tetten érhet. Raadasul a teriileti egyenl6tlenségek fogalomkoréhez
gyakran tarsitjuk a szegénységet, az elmaradottsagot és a fejlodésbeli lemaradast.
A térgazdasagtan jeles képviseldi, a teljesség igénye nélkill (a szegedi, gyori regio-
nalis tudomanyos miihely, Benedek, Kociszky, Lengyel Balazs, Ron Boschamaa),
egyértelmiien azt hangstlyozzak, hogy nincs kiegyenlitédés a gazdasagi térben, sot
a konvergencia egyre er6sodik a kiilonbozo teriileti szinteken. A rendszervaltastol
napjainkig bekovetkezett valtozasok talan legfontosabb jellemzdje a teriileti kiilonb-
ségek novekedése, a gazdasagi, tarsadalmi egyenldtlenségek fokozatos erdsddése,
valamint a foldrajzi tér differencidlodasa. A gazdasagi folyamatok alakitasaban,
a gazdasagi térben megnyilvanuld egyenldtlenségek befolyasolasaban pedig fon-
tos szerepet toltenek és tolthetnek be a vallalkozasok, illetve ez utobbiak optimalis
telephelyvalasztasi szempontjai.
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Monus FErReNC — Kiss FERENC

FENNTARTHATOSAGRA NEVELES
ANYIREGYHAZI EGYETEMEN

Absztrakt

A fenntarthatdsagra és a kdrnyezettudatossagra valo nevelés fontossagat évtizedekkel ezel6tt felismer-
ték. A legfrissebb tudomanyos eredmények fényében egyértelmil, hogy fenntarthatatlan életviteliink
¢s tarsadalmi berendezkedésiink az oka a természeti kornyezetiinkben zajlo gyors, negativ valtoza-
soknak. A XXI. szazad egyik legsiirgetébb kihivasa tehat a jovo generaciok sziikségleteit is szem eldtt
tartd emberi hozzaallas kialakitasa. Ennek megvalositasaban kiemelt szerep harul a felsdoktatasi intéz-
ményekre Ugy vilagszerte, mint itthon is. Mindezek tiikkrében a fenntarthatésagra nevelés helyzetét
elemezziik a hazai felsdoktatasban, bemutatjuk a fels6oktatas fenntarthatosag szellemében torténd
atalakitasanak elméleti kereteit (fenntarthatod fejlodési célok, Magyar Képesitési Keretrendszer).
A Nyiregyhazi Egyetemre fokuszalva bemutatjuk a kiilonb6z6 szakok esetében a képzésbe beépitett,
fenntarthatosaghoz kothetd tantargyakat, illetve az oktatasban hasznalt, a szemléletformalast célzo
komplex gondolkodas példait.

Abstract

The importance of education for sustainability and for environmental awareness was acknowledged
decades ago. New scientific results make clearer than ever that the currently experienced fast and
negative changes in our natural environment are due to our unsustainable lifestyle and human socio-
economic structures. One of the most pressing challenges of our century is the transition to a sustain-
ability focused human thinking and to keep in mind the needs of future generations. Higher education
institutes worldwide have unquestionable role in achieving these goals. In this paper an overview is
given on the state of sustainability education in the Hungarian higher education institutes, especially
focused on the Universtity of Nyiregyhaza. We list the sustainability based courses embedded in the
different educational programs, some examples of the complex thinking aiming to develop sustain-
ability competences, and the theoretical framework of sustainability transition in Hungarian higher
education system (SDGs, Hungarian Qualifications Framework).

1. Bevezetés

,,Soha eddig nem volt ilyen kevés idonk arra, hogy ilyen sok mindent megtegyiink.”
,,Nem épithetjiik mindig a jovot az ifjusagnak, de épithetjiik az ifjusagot a jévonek.”

Franklin D. Roosevelt szavai a legutobbi ENSZ-jelentést (IPCC 2018) olvasva,
aktudlisabbak, mint valaha. Az ENSZ Eghajlatvaltozasi Kormanykozi Testiilete
(IPCC) e jelentése alapjan a korabban kitlizott 2 Celsius-fokos felmelegedés nem
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tlinik biztonsadgos hatarnak, mert a kordbban vartnal sokkal nagyobb kornyezeti,
tarsadalmi és gazdasagi karral jarna. Sokan halndnak meg a szélsdséges idojaras
okozta hohullamok miatt. A lakdépiiletekben és a gazdasdgban is sulyos kéarok
keletkeznének. Fokozodna a ndvény- €s allatfajok kipusztulasa. Néhol a vizhiany,
mashol pedig a rengeteg csapadék tenné tonkre a mezdgazdasagi termelést.

Egyre gyorsabban valtozo vilagunkban — figyelembe véve az eldbb leirtakat
is — kiemelt fontossagu, hogy az emberek kornyezettudatosan gondolkozzanak ¢és
¢ljenek. Valoszinti, hogy a kdvetkez6 néhany évtizedben gyokeresen meg fog val-
tozni a tarsadalom és az emberek egyéni hozzaallasa a kdrnyezetiigyhdz, a kdrnye-
zeti értelemben feleldsségteljes dontések at fogjak szoni a gazdasagi és politikai
életet és a mindennapi életiinket. Oszintén reménykedhetiink benne, hogy tényleg
igy lesz, és hogy az ipari, majd a digitalis-informacids forradalom utdn most az
ugynevezett 6koldgiai forradalom kiiszobén allunk mar. Csak ekkor lehet esélye
unokainknak, de talan mar a gyermekeinknek is, hogy tobbé-kevéssé hasonlo ter-
mészeti allapotok kozott éljenek, mint amilyenek kdzott mi élhetiink még ma. Ez
a fenntarthato fejlédés lényege, azaz a fenntarthatésag gyermekeink és a jovo ge-
neracioi iranti felelosségvallalasarol szol (Brundtland 1988; 1d. még 1. abra).

Fenntarthato fejlodés

.Egy olvan fejlodés, amely aneélkiil elégiti ki a jelen igényeit.
hogy a j6vo generdcio lehetoségeit csorbitana.”

1. abra: A gyermekeink, unokaink azt kérik, hogy segitsiik, ne pedig nehezitsiik az ¢letiiket,
a jovojiiket. Errdl szol a fenntarthaté fejlodés — részlet a Kornyezet és ember eléadasbol.
(Kép: Kiss Eszter — Kiss Ferenc)
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Nap mint nap ijabb és jabb tudomanyos tények bizonyitjak, hogy egy kozelgd
okoldgiai krizis szélén allunk (Farag6 2016; IPCC 2018; Grooten—Almond 2018;
Spratt—Dunlop 2019). Nézziink néhany konkrét adatot a legijabb eredményekbdl!
A WWF El6 Bolygé Jelentése szerint az elmalt 50 évben a gerinces fajok popu-
lacioi 60 szazalékkal csokkentek, a tropusokon kozel 90 szazalékkal. Ez id6 alatt
avizesélohelyek 35 szdzaléka tiint el globalisan, mig az elmult 30 évben 129 millid
hektarnyi erdonek inthettiink bucsut. Pedig az ember életéhez is ezek a bonyolult
halézatok biztositjak az alapot (Grooten—Almond 2018).

Nehéz elképzelni, hogy a fenntarthatobba valas hogyan fog a jelenlegi vi-
laggazdasagi viszonylatok kozott megvaldsulni. Mindenekeldtt elengedhetetlen
hozza, hogy a felsdoktatasbol kilépd hallgatok — akik koziil a jovo gazdasagi, po-
litikai és jogi vezetdi is kikertlilnek, illetve a jovo értelmiségeként a tarsadalom
egyik legfontosabb alapjat képezik majd — jol ismerjek a legfontosabb kornyezeti
problémakat, és motivaltak legyenek a felelosségteljes megoldasok keresésére, ki-
dolgozasara és megvaldsitasara.

Cikkiinkben a fenntarthatdsag szempontjabol nélkiilozhetetlen nevelési és tu-
vid torténeti attekintését, valamint a Nyiregyhazi Egyetem kiilonb6z6 képzésein
megvalosuld fenntarthatosagra nevelés és oktatds gyakorlatanak rovid osszefog-
lalasat adjuk.

2. El6zmények

Intézményeinkben az oktatast és a nevelést gy kell megvalositani, hogy azok a kor-
nyezetéért feleldsséget vallalé emberré valast és a fenntarthato tarsadalmat szolgal-
jak. A Kornyezet és Fejlodés Vilagbizottsag mar 1987-ben felhivta erre a figyelmet:

., Kiilon fordulunk a fiatalokhoz. A vilag minden pedagogusanak kulcsszerepe
lesz abban, hogy beszamolonk hozzdjuk is eljusson. Ha siirgetd iizenetiinket nem
sikeriil a mai sziilokhéz és dontéshozokhoz eljuttatnunk, akkor gyermekeink egész-
seges és életet ado kornyezethez valo jogat kockaztatjuk. Ha szavainkat nem le-
sziink képesek leforditani arra a nyelvre, amelyen eljuthatnak az emberek — akar
oregek, akar fiatalok — szivéhez és eszéhez, nem lesziink képesek azokra a nagy
tarsadalmi valtoztatasokra, amelyekkel fejlodésiink folyamatat helyes iranyba te-
relhetjiik” (Brundtland, 1988).

Az Egyesiilt Nemzetek Kornyezet €s Fejlodés Konferencidja, amely 1992. ju-
nius 3—14. kozott Rio de Janeiroban keriilt megrendezésre, megerdsitette az okta-
tasra vonatkozo6 fenti ajanlast: ,, Az oktatasnak iranyt kell valtania, hogy nagyobb
segitséget tudjon nyujtani egy fenntarthato tarsadalom felépitésében.”

Tehat sziikség van az oktatasi intézmények oktatasi és nevelési gyakorlatanak
atalakitasara. A vészharangok megkonditasa ota eltelt 3—4 évtized alatt ez sajnos
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még nem valdsult meg kielégitéen. Elengedhetetlen, hogy a kdvetkezd generaciok
természeti kdrnyezethez vald viszonya felel6sségteljesebb legyen, szemléletiik se-
gitse 6ket abban, hogy mérsékelni tudjak az emberi tevékenységek altal a kdrnye-
zetre rott terheket. A XXI. szazad iskoldinak, egyetemeinek legfontosabb feladata,
hogy erre felkészitsék tanitvanyaikat.

Szerencsére a vilag vezetdi is egyre inkabb kifejezik aggodalmukat. 2015
szeptemberében New Yorkban egy torténelmi ENSZ-csucstaldlkozon 193 orszag
vezetdi egyhangulag elkotelezték magukat egy 1j, 2030-ig sz6l6 fenntarthatosagi
célrendszer elfogadasaval. Ennek keretében 17 {6 célt tiiztek ki (2. abra), amely az
el6ttiink allo valtozasi folyamatban egyértelmiien megerdsiti az oktatas (4. cél) és
kornyezetiink védelmének fontossagat (6., 7., 11., 12., 13., 14. és 15. cél).

(@) RS CELOK
2

17 CEL, HOGY ATALAKITSUK VILAGUNKAT

MINOSEGI
OKTATAS

ASIEGENYSER
FELSZANOLASA

LI

MEGFIZETHETO £S TISITESSEGES
MUNKA ES GAZDASAGI

10 oo™ [ 1 s

13 B 16 ek ll 17 it @
FENNTARTHATO
FEJLODESl
CELCK

2. abra: Forras és részletesebb informaciok: http://www.unis.unvienna.org/unis/hu/topics/
sustainable development goals.html

3. Fenntarthat6sagra nevelés a hazai felsdoktatasban

A 1990-es években a kdrnyezeti oktatas és képzés kiteljesedése a felsdoktatdsban
is €érezteti hatdsat: 01j tantargyak, képzések, tanszékek, karok alakulnak, amelyek
kozvetlen vagy kozvetett kapcsolatban vannak a fenntarthatdsaggal, a fenntartha-
tosagra neveléssel vagy 0j kornyezetbarat technologiak kutatasaval-fejlesztésével.
Igy a 2000-es évek elejére szamos hazai egyetemen megtalalhatoak mar a fenn-
tarthatosdghoz kapcsolodo oktatasi/nevelési tartalmak, és elkezdenek megjelenni
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az egyetemi kampuszok infrastrukturalis fejlesztéseiben a kornyezetbarat tech-
nikai vagy gyakorlati megoldasok. 2003-ban a Copernicus konferencia elemezte
a hazai felsdoktatast a fenntarthatdsagra valo felkészités tiikrében (Gyene—Czippan
2003). A konferencia eredményeként megjelend konyv 9 egyetem és 1 fdiskola
fenntarthatosaggal kapcsolatos kurzusairdl, tevékenységérol szamol be részlete-
sen (Czippan et al. 2003). Részben e konferencia hozadékaként az akkor miikodd
Kornyezeti Nevelési ¢s Kommunikacios Programiroda (K6SNKomP) felkérésére
még tucatnyi tanulmany készilt a felsdoktatasban rejlé kornyezeti nevelési lehetd-
ségek és a fenntarthatosagot nemzeti, stratégiai szinten eldremozditod lehetdségek
elemzésérdl (http://mkne.hu/konkomp.php?kategoria=tanulmanyok). Ezek utan
2005-ben még egy ,,Fenntarthato felsdoktatas, felsdoktatds a fenntarthaté fejlodeé-
sért — Stratégia” ciml stratégia/tanulmany is sziiletett a KONKomP megbizasabol
(Expanzié Human Tanacsado Kft. 2005). Ezek utan, bar az ENSZ a 2005-2015 év-
tizedet a fenntarthatsagra nevelés évtizedének nyilvanitotta, hazankban valame-
lyest a lendiilet megtorése lathato a kornyezeti nevelésben minden oktatasi szinten,
igy a felsdoktatas teriiletén is.

A fels6oktatas tartalmi szabalyozasiban elsdsorban az egyes szakok képzési
¢és kimeneti kovetelményei jatszanak szerepet. Ezek kozott mara szamos helyen
talalunk utalast kornyezeti nevelési elemekre. A kornyezet iranti érzékenység,
a kornyezeti problémak globalis szintl 4tlatasa, a kornyezettudatossag vagy ezek
tovabbadasanak képessége, mint kialakitani kivant attitlid, minden tanar szak ese-
tén €s a tanari szakokon kiviil is tobb szak (elsésorban egyes természettudomanyos,
agrar és miiszaki szakok) esetén megtalalhatd. A Magyar Képesitési Keretrendszer
(MKKR) 2015-ben lezarult atdolgozasa lehetdséget adott arra, hogy minden szak
esetében megjelenjen a kdrnyezettudatossagra és a fenntarthatdsagra vonatkozo
kimeneti kritérium. Taldn ez az 0j kimeneti kritériumrendszer, a nemzetk6zi tren-
dekhez is igazodva (pl. fenntarthato fejlodési célok), uj lendiiletet adhat a fenn-
tarthatosadggal kapcsolatos tartalmak felsGoktatasba vald integralasanak. Fokozott
figyelmet kell forditani arra a jovoben, hogy a kapcsoldodd oktatdsi és nevelési
tartalmak mihamarabb bekeriiljenek az egyes szakok tananyagaiba.

3.1. A kornyezettudatossag megjelenése az MKKR-ben
A Magyar Képzési Keretrendszer (MKKR) a tanulési eredményeket a kdvetkezo

jellemzokkel hatarozza meg: tudas, képesség, attitlid, autonomia és feleldsségval-
lalds. Ezeket az 1. tdblazat mutatja be roviden.
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1. tablazat: A Magyar Képzési Keretrendszer tanulasi eredményeket
leird deskriptorainak jellemzése

Tudas Képesség Attitiid Autondmia és
felelésségvallalas
A deskriptor | A leiras szempontjai: Motoros Kedvezd/ Meértéke, teriiletel,
jellemzése  a tudas mélysége, készségek, kedvezdtlen valamint a tarsas
szervezettsége, teriilet-altalanos megitélés,  kornyezetben
kiterjedtsége, képességek, vélekedések, valo viselkedés-
rugalmassaga, teriilet- nézetek, dimenzioi.
formalhatosaga. specifikus szandékok,
képességek. torekvések.

Ez a kimeneti szemléleti leiras lehetdséget ad minden képzési teriileten arra,
hogy az attitiid és felelésségvallalason beliil beirhassuk a kornyezettudatossagot
a kovetelményekbe. Ezek részben kiilonbozo, az adott szakmatol fliggd specifi-
kus jellemzok is lehetnek, de az altalanos kompetenciakban egységesen jelennek
meg minden teriileten és minden szinten. Az MKKR-ben a felsdoktatas kiilonboz6
szintjein az alabbiak szerint fogalmazodik meg a kdrnyezet- és egészségtudatos
magatartas (Kiss 2015 nyoman).

5. szint (FOSZK): Rendelkezik a kdrnyezet €s az egészség megdrzését szolgald
¢letvitellel kapcsolatos korszer(i ismeretekkel, és torekszik azok alkalmazasara.
Elfogadja az eréforrasokkal vald jo gazdalkodas fontossagat.

6. szint (Alap): Elfogadja és gyakorlatban is megvalositja az életmodjahoz kap-
csolodo egészségmegbrzd szemléletet és életvitelt. Erti az erdforrasokkal valé jo
gazdalkodast, latja fontossagat.

7. szint (Mester): Birtokolja az adott szakteriilet specialis, az adott szakmat
miveldk életmodjaba illeszthetd, a kdrnyezet- és egészségtudatossagot szolgald
tudast, és torekszik annak gyakorlatban torténé megvaldsitasara. Képviseli az er6-
forrasokkal valo gazdalkodas fontossagat, ebben tudatos és felel0s.

8. szint (PhD): Képviseli a kornyezet- és egészségtudatos magatartast, mint
értéket, azt a gyakorlatban készségszinten valdsitja meg, és az erre vonatkozo is-
mereteket masokkal megosztja. Tanitja és ellendrzi az eréforrasokkal vald gazdal-
kodast.

Osszességében nagyon nehéz pontos képet adni arrél, hogy jelenleg a kiilon-
b6z6, nem specialisan kdrnyezeti képzést nyjtdo human és real szakoknal milyen
tantargyak keretében jelenik meg a kornyezetvédelem és a fenntarthatosag okta-
tasa, illetve a kornyezeti nevelés/szemléletformalas. Vannak olyan szakteriiletek,
ahol az egészséges életmodra nevelés bizonyos elemei megjelennek (pl. orvosi,
egészségligyl szakokon a Népegészségtan). Hasonld a helyzet a Kornyezeti jog
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tantargyi oktatasanal a jogdsz, a mérndk €s a kdzgazdasz szakok esetében. Tobb
szakmai tanarképzd €s szakoktatoképzd helyen oktatnak Kornyezetpedagogia,
Kornyezeti nevelés és Erdei tiravezetés, Kornyezetvédelem, Erdépedagogia, Kor-
nyezetszociologia elnevezésii tantargyat. Szintén nagyon sokféle elnevezésii és
tartalmu kornyezetvédelemmel kapcsolatos tantargyat oktatnak az 6vodapedago-
gus, a tanitd- és a tanarképzo szakokon, tovabba az agrar- és a miiszaki szakteriilet
mindegyik alapszakjaba beépiil valamilyen kovetelményelemként és tananyagtar-
talomkeént is a kornyezet védelmével, technikéjaval kapcsolatos ismeretkor, téma
(Liké 2010).

Az MKKR-ben megfogalmazott kimeneti kritériumok szerint pedig meg kell
ujitani a felsdoktatdsi szakok képzési és kimeneti kdvetelményeit és a ténylege-
sen megvalosuld tananyagokat, hogy a fenntarthatdsadgra nevelés minden intéz-
meényben €s minden szakon nagyobb hangsullyal jusson érvényre. A felsdoktatas
legkiilonb6zobb szakteriiletein dolgozd oktatoi és kutatdi szamara ez szazadunk
kihivasa (Vilagfigyeld Intézet 2017).

4. Fenntarthatosagra nevelés a Nyiregyhazi Egyetemen
4.1. Tanari szakok szamadra elérheto kurzusok

Tanari szakokon szabadon valaszthatoként elérhetd minden a 4.4. pontban emli-
tett kurzus. Ezeken kiviil néhany tovabbi kurzus tematikdjanak egyes elemei is
kapcsolodnak vagy kapcsolhatoak a fenntarthatdsagra neveléshez. Ilyenek példaul
a tandri felkészités (pedagogia-pszicholdgia modul) Személyiség- és egészség-
pszichologia, illetve Gyermek szocidlis és életviteli kompetencidinak fejlesztése
kurzusai. Egyéb specialis szakokhoz kothetd, a fenntarthatosagra neveléshez kap-
csolodo vagy kapcesolhato kurzusok listajat a 2. tablazatban adjuk meg.

A biologiatanar, illetve a természetismeret—kornyezettan tandar szakokon ter-
mészetesen szamtalan tantargy tematikaja érinti a természetvédelem, kornyezet-
védelem vagy a fenntarthatdosdg témakorét. Csak a legfontosabbakat kiemelve
a teljesség igénye nélkiil: Kornyezettani alapismeretek, Természetvédelem,
Biodiverzitas monitorozas, Okolégia alapjai, Alkalmazott 6koldgia, Allatismeret,
Terepbotanika, Biogeografia, Evolticido és populacidgenetika, Fenntarthatosag,
Egészségtan, Kornyezeti kémia, Kornyezeti fizika, Kdrnyezeti foldtudomany,
Kornyezettechnologia. Ezeken kiviil szakmodszertani targyakban ezen ismeretek
atadasanak oktatdsara is nagy gondot forditunk a Kornyezeti- €s fenntarthatosagra
nevelés I. és II., a Komplex tantargypedagogia, illetve az Erdei iskolai nevelés
kurzusok keretében.
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2. tablazat: A nem természettudomanyi tanari szakokon kdtelez6 vagy kotelezéen va-
laszthato, a fenntarthatosagra neveléshez kapcsolddo vagy kapcsolhatd kurzusok

Szak

Kurzus neve

torténelem és allampolgari ismeretek tanar

Torténeti foldrajz
Hon- és tarsadalomismeret

testnevelo tanar

Taborok szervezése és turavezetési
alapismeretek

Humanbiologia (Fejlodéstan, Egészségtan)
Rekreacios és szabadiddsportok oktatasa

rajz ¢s vizualis kultra tanar

Médiapedagogia

népzene és népi kultra tanar

Etika

magyartanar

angol nyelv és kultara tanar

matematikatanar

Természettudomdnyos képzési teriiletek:

informatikatanar

Kornyezettani alapismeretek
Foldtudomanyi alapismeretek
Biologiai alapismeretek

fizikatanar

Energiatermelés és energiagazdalkodas,
Talaj és 1égkor fizikdja, Kornyezettani
alapismeretek, Kornyezetfizika,
Foldtudomanyi alapismeretek, Biologiai
alapismeretek

kémiatanar

Kornyezettani alapismeretek,

Egészségtan, Biologiai alapismeretek,
Fenntarthatdsag, Terepgyakorlat,
Tudomany- és kornyezettorténet, Komplex
tantargypedagogia, Természetvédelem

foldrajztanar

Természeti foldrajz, Tarsadalomf6ldrajz,
Gazdasagfoldrajz, Eghajlattan,
Kornyezettani alapismeretek, Biologiai
alapismeretek, Kornyezeti foldtudomanyok,
Antropogén ¢s természeti veszélyek

bioldgiatanar,
természetismeret—kornyezettan tanar

lasd a szovegben
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4.2. Tanito szakosok szamara elérheto kurzusok

Tanité szakos hallgatdink két specializacio koziil valaszthatnak, amelyek egyike
a ,,Kormyezeti és fenntarthatosagi nevelés” modul, ami hat tantargybol all: Kor-
nyezettani alapismeretek, Kornyezettechnologia (hulladékgazdalkodas), Beveze-
tés a kornyezettudomanyba, Fenntarthaté fejlédés, Kornyezeti nevelés L-II. Igy
a modult valaszto hallgatok részletes ismeretekre tudnak szert tenni a kdrnyezettan
¢és a fenntarthatosaggal kapcsolatos ismeretek szamos teriiletén, illetve megismer-
kedhetnek az altalanos iskolaban hasznalhato kornyezeti nevelési lehetdségekkel,
pedagogiai modszerekkel. A két féléves Kornyezeti nevelés tantargy soran kifeje-
zetten gyakorlati szempontl ismeretekre tesznek szert. Kdrnyezeti problémakat,
folyamatokat modellezd, egyszert laborkisérletek és a labormunka sajatossagai-
nak megismerésén tul, tanitasi gyakorlataik soran alkalmazzék a kdrnyezeti ne-
velés kiilonbozo tanordkon (akar magyar-, matematika-, torténelem-, rajz- vagy
zeneodrakon) vald szerepeltetési lehetOségeit, illetve megismerkednek szdmos
tanoran vagy tanoran kiviil alkalmazhaté modszerrel, ezen jol bevalt gyakorlatok
interneten elérhetd tarhazaival.

4.3. Egyéb szakok szamdra specidlisan elérhetd kurzusok

Két szak esetén vannak olyan specidlis kurzusok, amelyek megemlitését nem
hagyhatjuk ki ebbdl a tanulmanybol. A Mezdgazdasagi mérmoki BSc képzésben
tobb kurzus érinti tobbé-kevésbé a fenntarthatosag, illetve a kdrnyezet-, termé-
szet-, egészségvédelem témajat: Agrookologia, Agrargazdasagtan és agrarpolitika,
Agrometeorologia és vizgazdalkodas, Fenntarthatd mezégazdasagi technologiak,
Elelmiszerlanc-biztonsag, Integralt kertészeti termesztéstechnologia, Természet-
szerll allattartds, Kornyezetgazdalkodas, illetve a Komyezet és ember kurzusok.
Tovabba a Turizmus—vendéglatas BSc szak Egészség- és Okoturizmus kurzusat
emelnénk még itt ki.

4.4. Minden hallgato szamdra elérhetd kurzusok

Minden szak szamara kotelezd vagy opcionalisan elérheté Kornyezet és ember,
illetve a Kornyezettani alapismeretek targyakban arra iranyitjuk a figyelmet, hogy
az ember egy olyan komplex rendszer nélkiil, mint a természet, nem létezhet. Ezért
az ember és kornyezet viszonyara fokuszalunk, megmutatva azt, hogy egy kolcso-
nosen Osszefliggd rendszerben egy jelentéktelennek tiin valtozas is nagy horde-
rejii kovetkezményekkel jarhat. A fenti két tantargyon kiviil C tipust, szabadon
valaszthato targyként a kovetkezo targyak vehetdek még fel, amelyek tematikaja-
nak egyes elemei kapcsolodnak vagy kapcsolhatoak a fenntarthatosagra nevelés-
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hez: Civilizacios betegségek, Hulladék és melléktermék hasznositds, Turisztikai
tabor, Geopolitika és globalizaci6, Magyar népi kultura, Eletmodtorténet, Tudatos
taplalkozas.

Az egyes targyakban nekiink, oktatoknak fel kell hivnunk a hallgatoink figyel-
mét arra, hogy egy kdlcsondsen 0sszefiiggd dinamikus, dnszabalyozo rendszer ré-
szei vagyunk. Fontos belattatni, hogy természetben nem létezik onalldan kémia,
onalloan fizika, 6nalléan bioldgia, dnalldéan foldrajz vagy torténelem, és sorol-
hatnank a tobbi tantargyat. A természetes rendszerekben minden egyszerre, kol-
csOnhatasban létezik. A hallgatdinknak érteniiik kell, hogy a tantargyak vilagunkat
elemezve, a legtobbszor 0sszetevokre bontva mutatjak be. Ezért nagyon fontos,
hogy az alkotorészek mellett a kapcsolatokra is koncentraljunk. Erzékeltessiik,
hogy minden, ami kortilottiink €s benniink 1étezik, halozatot alkot. Az atomok ¢és
molekuldk, amelyek alapjai a sejteknek, a sejtek halozata, amely nélkiilozhetetlen
az élethez. Végiil pedig az él6rendszerek is kapcsolati rendszerek, olyan halozatok,
amelyek ijabb haldzatoknak teremtenek alapot, amelyet tdrsadalomnak vagy gaz-
dasagnak neveziink (Barabasi 2006; Boccaletti et al. 20006).
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Ebbol az kovetkezik, hogy ha az ember egy olyan Osszetett halozat része
(3. abra), mint a Fold vagy a természeti kornyezet, barmely cselekedete a dinami-
kus kolcsonhatas miatt visszahat onmagara. Ennek megértetése rendkiviil fontos
a kornyezettudatos szemléletmdd és életmod kialakitasa szempontjabol.

Példak a komplexitasra

Nézziink két-hadrom egyszerli példat arra, hogy egy kolesondsen dsszefliggd dina-
mikus rendszerben egyetlen alkoto elem, hogyan indithatja el hatasok egész soro-
zatat.

Csak egy vegyiilet? — a szén-dioxid

A szén-dioxid mint tiveghazhatasti gdz meghatarozza egy bolygo klimatikus
viszonyait. Ezt jol mutatja a szomszédos égitestek példaja. A Marson kevés van
beldle a [égkorben, ezért ott az atlag hdmérséklet kb. -60 °C, a Vénuszon sok, ott
pedig kb. +500 °C. A Fo6ldon éppen annyi, hogy még optimalisak a feltételek az
¢élet szdmara. Azonban az elmult idészakban az ember altal egyre nagyobb meny-
nyiségben felhasznalt fosszilis energiahordozok elégetésének kovetkeztében kon-
centracioja emelkedik a légkdrben. Ezért n6 a 1égkor homérséklete (Dlugokencky
et al. 2018), ezzel egyiitt a tengerek, 6ceanok homérséklete (energiatartalma) is.
Ez pedig kedvez az egyre er0sebb viharok kialakuldsanak, amelyek karositjak az
ember altal épitett kornyezetet is. A melegebb légkor és viz eldsegiti az allandoan
fagyott teriiletek (permafroszt) olvadasat, aminek kdvetkeztében emelkedik a ten-
gerszint, és lakott tertiletek keriilnek viz ald, illetve egy masik szintén iiveghazha-
tasu gaz, a metan szabadul ki a talajbol, és kertil nagy mennyiségben a légkorbe.
A szén-dioxid a vizzel szénsavat is alkot, igy elsavasodnak a felszini vizek veszé-
lyeztetve azokat az él6lényeket, amelyeknek meszes vaza van (Bednarsek et al.
2014). Ha ezek az éldlények elpusztulnak, akkor ez hatassal van mindazon maés
¢élolényekre, amelyek fiiggenek toliik. Tobbek kozott az emberre.

Csak egy faj? — a farkas

A Yellowstone Nemzeti Parkban az 1920-as évek végén 16tték ki az utolsod
ott €16 szilirke farkast (Canis lupus). Az ezt kovetd 70 évben az ott él6 szarvasfaj
(Cervus canadensis) allomanya tobbszorosére duzzadt. A szarvasok folyamatos
legelésiikkel atalakitottak az erddk szerkezetét — nyilt, beerddsiiletlen volgyek jot-
tek 1étre, mert az Gjulat nem tudott megerdsddni —, és mar a kérnyez6 mezdgazda-
sagi teriileteken is jelentOs karokat okoztak. Ezért 1995-ben és 1996-ban 31 farkast
telepitettek vissza a nemzeti park teriiletére, amely a kutatok varakozasait messze
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tulhalad6 pozitiv valtozasokat eredményezett a Yellowstone él6vilagaban, sot taj-
képi megjelenésében. A nyilt, be nem erdds6do részekrol biztonsagosabb helyekre
huzodtak a szarvasok, igy ezeken a helyeken ujra nyir- és nyarfaerdok kezdtek el fel-
ndni. A nyirfa ujboli, nagyszamu megjelenésének kovetkeztében visszatelepedtek az
ekkora mar szintén eltiint hddok a nemzeti parkba, mivel a nyirfa kérgét fogyasztva
ujra at tudtak vészelni a telet. Tovabba sok madarfaj allomanya is névekedni kezdett,
amelyek j élettereket, koltod- és taplalkozohelyeket talaltak az erddsiilt tertileteken.
A farkasok ekozben tobb prérifarkast is megoltek, ennek hatasara egyre tobb nyul,
egér és egyeb aprod ragesalo lett, ezért megndvekedett a menyétek, valamint szamos
ragadoz6 madarfaj egyedszama is. A farkasok altal hagyott tetemek hatdsara a hol-
16k és a fehérfejli rétisasok, sot a medvék szama is gyarapodott. Az erdés vegetacio
stabilizalodasaval csokkent a talajerr6zid, és megvaltozott a folyok medre, ezaltal
pedig a t4j képe is. Ez utobbi valtozasokhoz az elszaporodé hodok is hozzajarul-
tak gatak, torlaszok épitésével a folyon. A farkasok nemcsak az €16 rendszereket
— Okoszisztémat — valtoztattak meg, hanem kozvetve nagyobb tdjképi, geomorfo-
logiai atalakulasokat is kivaltottak. Minden szempontbol elonydsen valtozott meg
egy egész taj és a hozza kapcsolddo egész élovilag (Beschta—Ripple 2016; Beschta
etal. 2018).

Ezek talan bonyolultnak tind, komoly természettudomanyos ismereteket
igényld dsszefliggések, de azt még egy alsé tagozatos is megérti, hogy a természet
meg lenne az ember nélkiil, de az ember elpusztul a valtozatos, sokszini termé-
szet nélkiil. Ezért érthetetlen az a természetrombolds, ami napjainkban is egyre
nagyobb méreteket 6lt.

Csak hozzaallas kérdése? — egy egyszerti emberi szokdas

Befejezésiil egy egyszerli emberi szokas jelentOségének targyaldsaval szeret-
nénk ramutatni a komplexitasra. Képzeljiik el, hogy a fenntarthatosag utjan hirte-
len nagyot Iép eldre az emberiség és ezentul jorészt olyan élelmiszert fogyasztunk,
amit a lakohelyiink kozvetlen kornyezetében, példaul 50 km-en beliil termelnek és
allitanak el6. A szallitas csokkenésébdl eredd szén-dioxid-kibocsatas-csokkenés és
légszennyezés-csokkenés hatasara lassulna az éghajlatvaltozas titeme, és kevesebb
érrendszeri, illetve asztmatikus megbetegedéssel kiizdenénk mi és gyermekeink.
Kozvetlen kozeliinkben latnank, hogy milyen és mennyi vegyszert hasznalnak a me-
z0gazdasagi termelésben, ezért egyre inkabb keriilnénk a vegyszerekkel termelt
vagy kezelt élelmiszereket. gy a termel6k is kénytelenek lennének egyre inkabb
keriilni haszndlatukat, ebbdl kifolyolag tobb munkasra lenne sziikség a termelés
egyes fazisaiban, csokkenne a munkanélkiiliség, a tobb fizikai munka miatt pedig
jobb lenne az emberek fizikai allapota, kevesebb mozgasszervi betegség alakulna
ki, a kevesebb vegyszerhasznalat miatt pedig kevesebb lenne a rosszindulata da-
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ganatos betegség. A szomszédok és az egymas kozelében lakok jobban egymasra
lennének utalva, megerdsitve ezzel a mara egyébként eltind kozosségi €let alapjait,
minek kdvetkeztében kevesebb depresszios ember és kevesebb ongyilkossag lenne.
Elégedettebbek ¢és boldogabbak lennének az emberek. A vegyszermentes gazdalko-
das eredményeképpen pedig megerdsddne és egyre valtozatosabba valna a természe-
tes élovilag. Ha ez igy tulsagosan idealisztikusnak tiinik az 6n szamara, batoritjuk,
hogy probalja sajat maga tovabb szoni a lehetséges kovetkezmények sorat!

Azonban, hogy mennyire nem utopia a fenti eszmefuttatas, azt az is mutatja,
hogy vilagszerte szaporodnak azok a kezdeményezések, melyek lehetové teszik az
egészséges, lehetdleg vegyszermentesen termelt, helyi élelmiszerekhez vald hoz-
zaférést. llyen kezdeményezések itthon a kozosségi kertek (kozossegikertek.hu),
a szatyor- és kosarkozosségek (pl. Szatyor Egyesiilet, Nyiregyhazi Kosar, Debre-
ceni Szatyor), vagy az Okosmenza kezdeményezés, ami az iskolai menzakra pro-
balja bevezetni a vegyszermentes, helyi élelmiszereket. Jo példa a szarvasi Benka
Gyula Evangélikus Altalanos Iskola, ahol a menzan az alapanyagok csaknem fele
helyi termel6ktdl szarmazik, és a felhasznalt zoldségek 50-60%-a biozdldség.
Szintén jo példa a franciaorszagi majd 10.000 f6s Mouans-Sartoux varoska, ahol
2012 ota biztositanak pluszkoltségek nélkiil 100%-ban vegyszermentes bioételeket
minden kdzoktatdsi intézmény menzajan. Biztato tehat, hogy ezen a téren is van Ut
elore (Vilagfigyel6 Intézet 2011).

5. Osszefoglalas

A tudomanyos elérejelzések alapjan megkérddjelezhetetlen, hogy emberi tarsadal-
munk egy okologiai krizishelyzet el¢ keriilt. E helyzet megoldasa napjaink egyik
legnagyobb kihivasa, amely a XXI. szdzad felsdoktatasa szamara is 01j iranyelveket
allit fel. A fenntarthatobb tarsadalmi berendezkedés felé valo atallasban ugyanis
kozponti szerepe lehet a felsGoktatasi intézményeknek, hiszen ezen oktatasi szinte-
reken formalodik a jovo legkiilonbozobb szakembereinek szemlélete, itt sajatitjak
el a jovo értelmiségi szakemberei tudasukat a vilag mikddésérdl, szakmajuknak
a vilagunkba valod beagyazottsagarol.

A Nyiregyhazi Egyetem példajan lathatjuk, hogy az egyetem megtette az els6
Iépéseket a kornyezettudatosabb értelmiség formalasanak utjan. Egyetemiinkon
minden szak hallgatdi szamara elérhetdek vagy kotelezoek a fenntarthatdsaggal
kapcsolatos tantargyak. A teljes hazai felsdoktatasban meg kell azonban teremteni
annak a lehetdségét, hogy minden szak hallgatoi taldlkozhassanak a fenntarthato-
sag gondolatkorével foglalkozo altalanos, szemléletformalo jellegii tantargyakkal
és a szakmajukhoz kapcsolddod, a fenntarthatdsaggal kapcesolatos, specialis szak-
mai ismeretekkel is. A felsdoktatas ilyen iranyt atalakulasa egy hosszabb folya-
mat, amit szamos kiilfoldi vagy akar egy-két hazai felsdoktatasi intézményben mar
palyara allitottak.
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Hazankban a MKKR keretet biztosit ehhez az atalakulashoz. A felsdoktatasi
képzések fenntarthatdsagi szellemben torténd atalakitdsat ezen kimeneti kovetel-
mények €és a hazank éaltal is elfogadott ENSZ fenntarthato fejlodési célok szem
elott tartasaval haladéktalanul meg kell kezdeni minden szakon és minden intéz-
ményben. Ez vezethet jelentdsen fenntarthatobb szemléletii értelmiségi generaci-
okhoz a jovoben.
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NAGY ZSUZSANNA

ATOBBTENYEZOS TERMELEKENYSEG
REGIONALIS KULONBSEGEI: KONVERGENCIA
VAGY DIVERGENCIA?

Absztrakt

A magyar mez6gazdasag termelékenységének ¢s hatékonysaganak alakulasat tobb szerzg is elemezte.
Kevés elemzés taldlhato viszont az egyes régiok termelékenységével és hatékonysagaval kapcsolatban.
Acikkcéljaatobbtényezos termelékenység (MFP) és akonvergencia vizsgalataa magyarrégiok kozott.
A tobbtényezds termelékenység vizsgalatara Tornquist—Theil-indexet hasznaltam, konvergenciat
a B-konvergencia és a variacios koefficiens segitségével vizsgaltam. Az elemzéshez a Regionalis
Mezbégazdasagi Szamlarendszer adatait hasznaltam. Az eredmények azt mutattak, hogy 7 régio6 koziil
5 régioban az MFP novekedése volt megfigyelhetd, valamint nincs konvergencia a régidk kozott
a vizsgalt id6szak alatt.

Abstract

There are numerous papers regarding the efficiency and productivity of Hungarian agriculture. How-
ever, there is a limited number of papers concerning the productivity and efficiency of regions. The
aim of this paper is to analyse multi factor productivity (MFP) and convergence among Hungar-
ian regions. For purposes of MFP analysis Tornquist-Theil index is used, convergence is examined
through -convergence and coefficients of variation. Data from the Regional Economic Accounts for
Agriculture was used. Results show that MFP increased in five regions out of the seven and there is
no convergence.

1. Bevezetés

Amagyar mez6gazdasag hatékonysaganak és termelékenységének EU-csatlakozast
kovetd alakulasat az utodbbi években tobb szerzo is elemezte (Bakucs et al.
2010,2012; Latruffe et al. 2012; Mészaros-Szabd 2014). A megjelent cikkekben
egyetértés van a tekintetben, hogy a termelékenység novekedett a csatlakozast ko-
vetden. Kevés cikk talalhatd viszont a termelékenység regionalis kiillonbségeinek
¢és a régiok kozotti konvergencianak a vizsgalatdval kapcsolatban (Nagy 2018;
Bakucs 2018). A cikk célja e kérdés vizsgalata.

A termelékenységi mutatok esetében megkiilonbdztetiink: parcialis, tobb (MFP)
és teljes tényezds (TFP) termelékenységi mutatokat (EC 2002; OECD 2001).

Korabbi cikkeimben a tobbtényezds termelékenység (Multi Factor Productivity,
MFP) és a kornyezeti allapot valtozasat — orszdgos adatokat hasznalva —, valamint
a parcialis termelékenység régiok kozotti kiillonbségét elemeztem (Nagy—Barath
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2015; Nagy 2018). Az orszagos adatokkal végzett elemzés eredményei azt mutat-
tak, hogy mind a tobbtényezds termelékenységet, mind a kornyezeti allapotot te-
kintve a vizsgalt 2000-2013-ig terjed6 iddszak alatt pozitiv valtozas ment végbe.

A parcidlis termelékenységi mutatok (munkatermelékenység, teriileti terme-
Iékenység és folyo termeldfelhasznalasok termelékenysége) segitségével végzett
regionalis vizsgéalatok eredményei azt mutattak, hogy harom olyan régi6 volt, ahol
mindharom mutaté névekedést mutatott: K6zép-Magyarorszag, Kozép-Dunantual
¢s Nyugat-Dunantul. A tobbi régidban is legalabb két vizsgalt mutatd ndvekedést
mutatott; Dél-Dunantiilon a teriileti és munkatermelékenység, Eszak-Magyaror-
szagon, Eszak-Alfoldon és Dél-Alfoldon a teriileti és folyo termeléfelhasznalasok
termelékenysége.

E cikkben a korabbi elemzések folytatdsaként a tobbtényezos termelékenység
régiok kozotti kiilonbségeit és a régiok kozotti konvergenciavizsgalatat tiiztem ki
célul.

Az elemzéshez a Tornquist—Theil-index multilateralisan konzisztens valtozatat
hasznaltam, igy az MFP szintjének és valtozasanak vizsgalata is lehetévé valt.

A cikk 6 kutatasi kérdései a kovetkezok:

1. Hogyan valtozott az MFP az egyes régiokban az EU-csatlakozast kove-
téen?

2. Milyen sorrend figyelhetd meg az MFP szintjében az egyes régiok kozott?

3. Tortént-e jelentds valtozas az MFP szintjében a régiok kozott az utdbbi
években?

4. Konvergal-e az MFP a régiok kozott?

A szamitasokhoz, a regionalis szamlarendszer adatait hasznaltam (R-MSZR).

A cikk a kdvetkezoképpen épiil fel. El6szor: a felhasznalt adatokat és modszert
ismertetem. Masodszor: az output, az inputok és az inputok koltségrészesedése
kozotti regiondlis kiillonbségeket mutatom be. Harmadszor: ismertetem az MFP
vizsgalatanak eredményeit. Végiil 6sszegezem az eredményeket.

2. Adat és modszer

A termelékenységi szamitasokhoz a Regionalis Mezdgazdasagi Szamlarendszer
adatait haszndltam. Az adatokat az Eurostat honlapjarol toltottem le, kivéve a me-
z0gazdasagi teriiletre vonatkozd adatokat, ezeket a KSH honlaprol. A mezdgaz-
dasagi szamlarendszer adatai regionalis (Nuts2) szinten elérhetdk, de csak folyd
aron. Regionalis arindexek nem alltak rendelkezésemre, ezért a regiondlis adatokat
az orszagos arindexszel deflaltam, és az igy kapott 2005-0s valtozatlan aras ada-
tokat hasznaltam.
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Az elemzéshez hasznalt Tornquist-Theil-index multilateralisan konzisztens
valtozata a kovetkezOképpen irhatd fel (Caves et al., 1982):

In MFP;, = (lnYit - W) - %Zk(wkit + W) (lnxkit - lnxk) (1)

ahol,

Y — a mezdgazdasagi kibocsatast, mig az

X — az input volument jel6li,

i — a kiilonbozo régiokat,

k — a kiilonbozé inputokat,

t — a vizsgalt idészakot,

wy, — az egyes inputok koltségrészesedését jeloli.

A cikkben az output valtozé (Y) minden esetben a mezdgazdasag bruttd ki-
bocsatasa volt, 2005-6s valtozatlan dron szdmolva. Az inputok: a mezdgazdasagi
munkaerd-felhasznalas (X|) éves munkaeréegységben (EME) kifejezve, a folyo
termeldfelhasznalasok (X)) (FTF) érteke 2005-0s valtozatlan aron kifejezve €s a
mezb6gazdasagi tertilet (X,) hektarban.

Osszehasonlithaté adatok 2005, 2007, 2010 és a 2013-as évre vonatkozoan all-
tak rendelkezésre.

3. A mezégazdasagi kibocsatas, az aggregalt input felhasznalas és az egyes
inputok koltségrészesedésének regionalis kiilonbségei

Az 1. 4bra az aggregalt output valtozasat mutatja be 2005-0s valtozatlan aron.
Lathato, hogy az aggregalt output nagymértékben ingadozott a vizsgalt iddszak alatt.
Ez a nagymértékli ingadozas elsdsorban az iddjaras hatasanak koszonhetd. A Dél-
Alfoldon és a Dél-Dunantilon kismértékii, csokkend tendencia, mig a Kézép-Du-
nantalon és az Eszak-Alfoldon kismértékii, de novekvé tendencia figyelhetd meg,
azonban a jelentds hullamzasok miatt nehéz egyértelmi tendenciat megallapitani.
Az egyértelmiibb tendencidk megallapitdsahoz hosszabb iddsorra lenne sziikség.

A 2. 4bra az aggregalt input volumen alakuldsat mutatja a kiilonb6z6 régidkban.
Azaggregaltinputvolumenegyértelmiicsokkendtendenciatmutatalegtobbrégioban.
A legnagyobb csokkenés 2005 és 2013 kozott a DEl-Alfoldon és a Dél-Dunanttilon
figyelhetd meg. A Kézép-Dunéntilon és az Eszak-Alfoldon kismértéki, novekvo
tendencia volt a jellemzd.
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1. abra: Az aggregalt output valtozasa az egyes régiokban, 2005=1
Forras: Sajat abrazolas az Eurostat adatai alapjan
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2. abra: Az aggregalt input valtozasa az egyes régiokban, 2005=1

Forras: Sajat abrazolas az Eurostat adatai alapjan

Az 1. tablazat az inputok koltségrészesedését mutatja. A tablazat adataibol lat-
hatd, hogy nincs nagy kiilonbség az inputok kdltségrészesedését illetden sem id6-
ben, sem az egyes régiok kozott. A folyo termeldfelhasznalasok koltségsulya 50%
kortl volt, a téke koltségrészesedése 10% koriili, mig a munkaerdkoltség 40% ko-
riili értéket mutatott a legtobb régioban. Az atlagértékektol legnagyobb mértékben
Eszak-Magyarorszag tér el, ahol kisebb a foly6 termeléfelhasznalas részesedése,
€s magasabb a toke €s a munkakoltség részesedése.

192



A tobbtényez6s termelékenység regionalis kiilonbségei: konvergencia vagy divergencia?

1. tdblazat: Az egyes inputok koltségrészesedése (%)

Folyé termel6-

Régio Ev felhasznlas Toke Munka
Ko6zép-Magyarorszag 2005 0.48 0.10 0.42
Kozép-Magyarorszag 2007 0.50 0.10 0.40
Kozép-Magyarorszag 2010 0.44 0.11 0.45
Ko6zép-Magyarorszag 2013 0.46 0.09 0.44
Ko6zép-Dunantul 2005 0.51 0.10 0.38
Ko6zép-Dunantul 2007 0.55 0.10 0.35
Ko6zép-Dunanttl 2010 0.54 0.11 0.36
K6zép-Dunantil 2013 0.55 0.09 0.36
Nyugat-Dunantual 2005 0.49 0.11 0.40
Nyugat-Dunantual 2007 0.49 0.10 0.41
Nyugat-Dunantal 2010 0.51 0.11 0.38
Nyugat-Dunantul 2013 0.52 0.09 0.39
Dél-Dunantul 2005 0.51 0.11 0.38
Dél-Dunantul 2007 0.56 0.11 0.33
Dél-Dunantul 2010 0.54 0.11 0.35
Dél-Dunantual 2013 0.54 0.10 0.36
Eszak-Magyarorszag 2005 0.37 0.16 0.47
Eszak-Magyarorszag 2007 0.38 0.18 0.44
Eszak-Magyarorszag 2010 0.39 0.22 0.39
Eszak-Magyarorszag 2013 0.47 0.19 0.35
Eszak-Alfold 2005 0.48 0.10 0.42
Eszak-Alfold 2007 0.48 0.09 0.43
Eszak-Alfold 2010 0.52 0.10 0.37
Eszak-Alfold 2013 0.54 0.09 0.37
Dél-Alfold 2005 0.45 0.07 0.48
Dél-Alfold 2007 0.51 0.07 0.42
Dél-Alfold 2010 0.51 0.08 0.40
Dél-Alfold 2013 0.53 0.08 0.39

Forras: Sajat szamitas az Eurostat adatai alapjan
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4. Eredmények — Az MFP szintje és valtozasa a kiilonb6z6 régiékban

Az eredményeket a kutatasi kérdések sorrendjében ismertetem. A 3. abra segitsé-
gével az elsé harom kutatési kérdésre valaszt adhatunk.

Azelsd kérdés: Hogyan valtozott az MFP az egyes régiokban az EU-csatlakozast
kovetden? A 3. abran lathato, hogy a hét régio kozil 6t régioban novekedés volt
megfigyelhetd, mindossze Eszak-Magyarorszagon és az Eszak-Alfoldon volt kis-
meértékil csokkenés.
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3. abra: Az MFP alakulasa az egyes régiokban
Forras: Sajat abrazolas az Eurostat adatai alapjan

A masodik és harmadik kérdés a kovetkezd volt: Milyen sorrend figyelhetd
meg az MFP szintjében az egyes régiok kozott? Tortént-e jelentds valtozas az MFP
szintjében a régiok kozott az utobbi években?

Az MFP értéke 2005-ben és 2013-ban is a Kdzép-Dunantulon volt a legnagyobb,
mig a legkisebb Eszak-Magyarorszagon. Az utolsé eldtti két helyen mindkét évben
a Dél-Alfold és az Eszak-Alfold talélhato. Kozép-Magyarorszagon volt mindkét év-
ben a harmadik legmagasabb az MFP. Valtozas Dél- ¢s Nyugat-Dunantal esetében
figyelheté meg. E két régio helyet cserélt a két vizsgalt évben: 2005-ben a Dél-Du-
nantilon volt a masodik legmagasabb az MFP értéke, mig a Nyugat-Dunantilon
a negyedik; 2013-ban ez megfordult, a Dél-Dunantulon a negyedik és a Nyugat-
Dunanttilon a masodik.

A cikk utolso kutatasi kérdése: konvergal-e az MFP a régiok kozott?

Akérdés a 4. és az 5. abra segitségével megvalaszolhatd. A 4. dbra a 3-konver-
gencia grafikus vizsgalatara alkalmas. A vizszintes tengely a kezdeti MFP-szintet
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mutatja, a fliggdleges tengely pedig az MFP atlagos éves novekedési iitemét.
A B-konvergencia megvaldsulasahoz az alacsonyabb termelékenységii régiokban
nagyobb, mig a magasabb termelékenységii régiokban alacsonyabb MFP noveke-
dési litemnek kellene végbe mennie. A 4. abra altalanossdgban nem tamasztja ald
a régiok MFP-je kozotti konvergenciat. Erdekes jelenség viszont, hogy a kezdeti
kozepes termelékenységl régiokban igen nagy mértékiit MFP-novekedés figyel-
hetd meg, igy ezen régiok esetében felzarkozasi folyamat figyelhet6 meg.
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4. dbra: A kezdeti MFP-szint és atlagos évi novekedésének viszonya
Forras: Sajat abrazolas az Eurostat adatai alapjan

Utolsd6 Iépésben a variacios koefficiens (a minta szordsanak és szamtani atlaganak
hanyadosa) segitségével vizsgaltam a régiok MFP-je kozotti konvergencia/divergen-

"oz

cia alakulasat. A csokkend értékek konvergenciat, mig a novekvo értékek divergen-
ciat mutatnak. Az 5. abra egyértelmiien divergenciara utal; 2010-ig gyorsulo titem,
majd 2013-ban a korabbiakhoz képest lassul6 litemii divergenciat jelez az dbra.
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5. abra: A variacios koefficiens valtozasa
Forras: Sajat abrazolas az Eurostat adatai alapjan
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5. Osszegzés

A cikkben tobbtényezos termelékenységi mutatok segitségével vizsgaltam a terme-
Iékenység valtozasanak regionalis kiilonbségeit €s a régiok kozotti konvergencia
alakulasat. Hét régio6 koziil 6t régidban ndvekedés volt megfigyelhetd, minddssze
Eszak-Magyarorszagon és az Eszak-Alfoldon volt kismértékii csokkenés. Az MFP
értéke a legnagyobb 2005 és 2013-ban is a Kozép-Dunantalon volt, mig a legkisebb
Eszak-Magyarorszagon. Az utolsé elétti két helyen mindkét évben a Dél-Alfold és
az Eszak-Alfold taldlhaté. K6zép-Magyarorszagon volt mindkét évben a harmadik
legmagasabb az MFP. Valtozas Dél- és Nyugat-Dunantil esetében figyelhet6 meg.
E két régio helyet cserélt a két vizsgalt évben: 2005-ben a Dél-Dunanttilon volt
a masodik legmagasabb az MFP értéke, mig a Nyugat-Dunantulon a negyedik;
2013-ban ez megfordult, a Dél-Dunéntulon a negyedik és a Nyugat-Dunantilon
a masodik.

A konvergenciat kétféleképpen vizsgaltam. Elszor a B-konvergencia elméleti
keretét hasznaltam, és grafikusan abrazoltam a kezdeti MFP-szintet és az MFP
atlagos éves ndvekedési iitemét. Masodszor: a variacios koefficiens segitségével
vizsgaltam a régiok MFP-je kozotti konvergenciat. Mindkét modszer divergenci-
ara utal.
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PUSKAS BERNADETT

ATAJABRAZOLAS JELENTESBELI VALTOZASAI
A KARPAT-VIDEK IKONFESTESZETEBEN

Absztrakt

A kereszténység elodtti késd antik képek a tér illizidjanak tokéletes megjelenitését keresték, az ab-
razolt taj mégis szakralis jelentést hordozott. A katakombafreskok nem a fizikai valosagot lattatjak,
a megfestett természeti motivumok a transzcendens vilagra utalnak. A bizanci felfogas szerint az
ikonikus tér kisugarzik a szakralis képbdl, az ikonbdl, magaba integralja és megszenteli a templom
tagabb kdrnyezetét, akar az egész varost. A tanulmany példakon keresztiil bemutatja, hogy Karpat-
vidék késé kozépkori ikonfestészetében tovabb ¢élt az ikonikus tér bizanci fogalma. Bizdnc bukésa
utan, a reneszansz esztétika megjelenésével a régioban, az érdeklédés az ember hétkdznapi vildga
fel¢ fordul. Kezdetben képzeletbeli, idealizalt kdrnyezet ad helyet a bibliai vagy hagiografikus ese-
mények abrazolasanak. Késobb a megfestett tdjban redlis motivumok kezdenek sokasodni, a szakra-
lis ebben az 1j forméban valik valosagossa, megdrizve az ikon sajatos funkciojat.

Abstract

The late antique pictures before Christianity sought the perfect display of the illusion of space, yet the
landscape depicted had a sacred meaning. The catacomb frescoes do not show the physical reality,
the painted natural motifs refer to the transcendental world. According to the Byzantine concept,
the iconic space emanates from the sacred image, from the icon, integrating and sanctifying the
wider environment of the temple, even the whole city. The study shows, through examples, that in
the late medieval icon painting of the Carpathian region, the Byzantine concept of the iconic space
has survived. After the fall of Byzantium, with the appearance of the Renaissance aesthetics in the
region, interest is turning to the everyday world of man. Initially, an imaginary, idealized environment
provides a place for the representation of biblical or hagiographic events. Initially in the landscape
experiential elements begin to multiply, the sacred in this new form becomes real, preserving the
special function of the icon. Later in the painted landscape realistic motifs begin to multiply, the
sacred in this new form becomes real, preserving the special function of the icon.

A modern francia filozofus €s esztéta Alain Roger szerint a tij nem létezik 6nma-
gaban. Jelentést szamara az ember ad az esztétikai szemlélés révén, amely nélkiil
a természet csupan nulladik szintet képvisel az indirekt modon, az emberi érzések
belevetitésével megkdzelitett tajhoz képest, vagy kézzel foghatdobban, a természeti
kornyezet egyedi modon torténd atalakitdsahoz viszonyitva, de leginkabb az alkoto
ember, a koltok és képzomiivészek altal ujraalkotott tajjal ellentétben (Roger 1997).

A taj és a kornyezet abrazoldsa szamos jelentOs szakaszon és valtozason ment
keresztiil a késo antikvitas idejétdl a posztbizanci idészakig. A mimézis elve alap-
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jén, vagyis a valdsdg utanzasa, masoldsa révén a kereszténység eldtti késo an-
abrazold kompoziciok viszonylag kis szamban maradtak fenn. Ezek a romai ne-
messég maganpalotdinak az i. e. I. szdzadban és i. sz. I. szazad folyaman késziilt
falfreskoi voltak, amelyek az otium szamara, azaz a pihenés, a szemlélddés €s a tu-
domanyos munkalkodas céljara késziilt termeket diszitették. Ezek tajban jatszodo
mitologiai jelenetek, ritkabban illuzionisztikus, a kiilsd vildgot lattatd ablakok
vagy kis, keretes faliképek voltak, amelyek képzeletbeli tajakat vagy néhol konk-
rét varosi latképeket is dbrazoltak. E képeket az aranyossagrol valo tapasztalatok
nyoman festették meg, kidolgozott fényarnyékok hangsulyoztak térbeliségiiket.
A lathato vilag folytatasanak benyomadsat keltették, mégis tobbszintes kompozici-
okkeént késziiltek, pontos horizont nélkiil, tobb enyészponttal. Mar e kompoziciok
is a szakralis teret jelenitették meg, bar nem minden motivuma fejtheté meg pon-
tosan (Bencze 2012; Bencze 1999: 91-103).

Tajképi motivumok a bibliai tematikdjii abrazolasokban is megjelentek a korai
keresztény id6szaktol kezdve. Esztétikajuk azonban mas célokat szolgalt, mint ko-
rabban. Amint azt Max Dvorak mar észrevette, a katakombafreskokon a taj motivu-
maival kiegészitett fehér hattér mar azzal a szandékkal késziilt, hogy szimbolikusan
abrazolja a transzcendentalis vilag fényét. Az alacsony talajsdvon megjelenitett ter-
mészeti motivumok absztrakcidja a fizikai kdrnyezet valds elemeitdl valo kiilonbo-
z6séget emeli ki. A vilagitas egyenletes, sehol nincs arnyék (Dvorak 1980: 7-36.)
Ezek olyan szimbolikus képek, amelyeket az imak képi parhuzamaként, azok kisé-
résére hoztak létre, ahogyan azt Peter Brown irja (Brown 1993). Ugyanakkor ezek
a korai freskok mar egy magasabb szintli rendszerbe is illeszkednek, amely a belsd

A kép és a t§j jelentésével foglalkozo bizanci esztétika mind a késd antik, mind
a kora keresztény elveket megorokolte. A VI. szazadban a térdbrazolas antik elvei
helyett a jelenetekben mar a kép elvont jellege és sikszertisége dominalt. A sikot nem
azért festették meg, hogy at lehessen nézni rajta, hanem hogy lezarjak. Motivu-
mai olyan szinekbdl és aranybol allo képzeletbeli, anyagtalan szovetet képeznek,
amelyet a keresztény neoplatonizmus segitett értelmezni, miszerint a tér fényként
fogalmazodik meg (Panofsky 1984: 183).

Az ikonoklaszta idGszak utdn az egyhédzatydk irdsai vildgitottdk meg az
ikonikus kép fogalmat és az dsi prototipusokhoz vald viszonyat, valamint az iko-
nok kiilonbozdségét a balvanyoktol. A képek valosagossagat ,,portré” jellegiik €s
az eloképeknek valo megfelelés erdsiti. Ugyanakkor egyre inkabb elétérbe keriilt
a transzcendens szféra abrazolasanak igénye. A transzcendens vilag abrazolasdnak
kiilonleges mddjaként az tigynevezett forditott perspektiva szolgal, amely szerint
a szemlélére homoru lencseként fokuszald kornyezet a képben bemutatott, mar
megszentelt vilaggal vald kapcsolodasra szolit fel. Az ikonfestd a legjellemzébb
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modon, kiilonbdzd nézdpontokbol abrazolja a kiilonféle taji motivumokat €s ob-
jektumokat, egyazon kompozicids egységbe egyesitve. A nézd tekintete pedig
fokozatosan végigjarhatja az adott tobbkoordinatas struktira minden motivumat,
amely ezzel segit behatolni az ilyen modon abrazolt térbe. Ez a modszer kiilono-
sen alkalmas arra, hogy megjelenitse a bizanci szakralis kép sajatossagait, ahol
a szakralis tér és a szentségi id6 egyazon kompozicios egységben kapcsolodik 6sz-
sze (Bicskov 1988: 188—191).

Bizancban az ikont nem sik sémaként értelmezték, hanem térbeli képként. Ennek
a megszentelt térnek a problematikajat dolgozta fel a hierotopiaval és a térikonok-
kal foglalkoz6 tanulmanyaiban Alexei Lidov (JIunos 2009: 21). Miként a kutatd
magyarazza, az ikon alapvetden kiilonbozik mas kulturak szent képeitdl, amelyek
alapjaul mas elvek szolgalnak, hiszen az ikonok teljes vilaga térbeli integritast
jelent. E magyardzatot példazzak a konstantindpolyi Khora-monostor fotemploma-
nak késo bizanci mozaikjai. A templombelsé kelet-nyugati tengelye mentén, illetve
tovabbi helyeken lathatdo mozaikkompoziciok soraban tobb jelentds abrazolas talal-
hat6. Az Istensziilot a gyermek Jézussal abrazolo két falkép mellett a Meter Theou,
Chora tou achoretou értelmezd felirat olvashatd, azaz Isten anyja, a Hatartalan lak-
helye, avagy Lidov szerint pontosabban: Annak a Tere, aki a Téren tul létez6. Az
aldo Krisztus harom mozaikképét az IC XC Chora ton zonton felirat kiséri, azaz
Jézus Krisztus az élok tere (Lidov 2016: 5—15). Valojaban a Khora fogalom legtel-
jesebb jelentése nemcsak a foldet, az orszagot jelenti, hanem teologiai kifejezés-
ként magara a Teremtd Istenre, annak Orszagara utal, és segit megérteni a bizanci
kép térbeli természetét. A kifejezés az okori gordg filozofia idejétdl kezdddden
ismert volt. (JIugoB 2014: 10). Platonnal a Khora ontoldgiai fogalom, a harom
1étallapot koziil azt a sajatos létallapotot jeloli, amely barmilyen forma sziiletésének
el6zménye, ,,nem-hely”, ,,nem-id6”, hanem egy befogado tér. Az Gjplatonistakon
keresztiil ezt a fogalmat atiiltették a keresztény teologiaba, és az ikonra kezdték al-
kalmazni. A Khorat az ikonikus térrel azonositottak, amely nemcsak hogy kisugarzik
az ikonbol, hanem egyuttal magéaba gytijti a templom terét, s6t annak kdrnyezetét,
tovabba az egész varost, a vilagot, amely ebbe a hierotopikus egységbe a liturgikus
énekekkel, liturgikus és paraliturgikus kormenetekkel, a templomi felszereléssel,
a tomjénezéssel és fényekkel kapcsolodik. Ugyanakkor ez a Mindenhato tere, aki
maga belathatatlan, meghaladja az egész teret, amint erre a templomok {6 kupola-
jaban talalhato mozaikképek utalnak (JIumos 2014: 18).

A XV. szazad kdzepén formaldodo munkacsi bizanci ritusti egyhdzmegye terii-
letén szamos olyan ikon maradt fenn, amelyek a t4j fogalmanak és jelentésének
valtozésat is reprezentaljak. Mindenekeldtt egyszer(i technikai sajatossagokra is
érdemes felfigyelni, hiszen a hordoz6 €s az alapozas egyes megoldasai is tartal-
mazhatnak utalasokat a térérzékeltetés vonatkozasaban. (JIumos 2014: 11).

fgy példaul mar Kijevben, a kozép bizanci idészakban, gorog vezeté meste-
rek irdnyitasaval épitett €s dekoralt Szent Szofia-székesegyhaz szentélyének nagy
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Orans Istensziild mozaikja haromrétegii vakolatalapozasra késziilt, amelynek vas-
tagsaga 4-6 cm kozott mozog, mintegy hulldmzik, az egyik hullam a vallaknal,
a kovetkezd deréktajt, a harmadik a térdnél figyelhetd meg. Ez egyrészt a mo-
zaikfeliiletnek vibralo csillogést biztosit, de ezzel egyiitt az dbrdzolasnak sajatos
térbeliséget kolcsondz, Maria alakja mintegy lebeg az arany sugarzas fényében.
A hatalmas alak a templomba 1épd szamara eldreléponek tlinik, kdzelebb érve
mar inkabb statikusnak, mig a szentélybdl feltekintve mar il6 alakként hat. Ez
a képi dinamika a szentélytérnek mintegy taguldé mélységet is képes biztositani
(Hikitenko 2016: 127-129).

A kozépkori Karpat-vidéki ikonok térbeli jellegét szintén a hordozo feliileti
mélységei erdsitik: hiszen a kdzponti abrazolas mindig az ikonfatabla kimélyitett
kozépso képmezejébe (koveseg) késziil, a kisérd, értelmezé mellékjelenetek vagy
mellékalakok viszont a kiemelkedd széles keretsavokon szerepelnek, mintegy fo-
kozzak a képmélységet. Amint a bizanci kézépkori ikonografiaban, a Karpat-vi-
déki ikonfestészet legkorabbi fennmaradt példain is, a XVI. szdzad hagiografikus
ikonjain — példaul a ladoméri Szent Demetert abrazolo ikonon (Bartfa, Sarosi Mu-
zeum) — a természeti kornyezetet sajatosan megjelenitett, szimbolikus szféraként
festették meg. Az ikon kozépso tengelyében a vértanu szent allo alakja lathatd
absztrakt, alacsony talajsdvon, amely térbeli vonatkozdsban nem képez egységet
a figuraval, hanem egyfajta fliggdleges, kis viragos bokrokkal stirtin diszitett sz6-
nyegként fut mogotte. A kozponti alakot mellékjelenetek emelik ki és keretezik
kétoldalt, e képmezdkben bontakozik ki a hagiografiai elbeszélés (Greslik 1994:
60, kat. 6). A szent élettjat bemutat6 jelenetek egyfajta masodlagos szakralis téri
¢s iddbeli keretet alkotnak, amelynek hattereként tovabbi elvont térsikok nyilnak,
a horizonton tajképi és épitészeti motivumokkal. Az ulicskrivai XVI. szdzadi Szent
Mihaly arkangyal ikonon a mellékjelenetek elsd soraban paradicsomi tajat latunk
a Bolcsesség fajaval, a jelenetet keretezd hegyi szikldk két tombjével. A hideg
kékeszold és a meleg cindbervords szinli kotomb a kompozicid kozéptengelye
felé fordul, formai szempontbdl altaluk valoésul meg a forditott perspektiva elve
(Puskas 2008: 45, 51). Mégha nem is olyan kifinomultan, mint a bizdnci Khora-
abrazolasokon, 6sszekapcsoldodd motivumaik szimbolikusan — az ellentétek elle-
nére — a teremtett vildg integritdsara emlékeztetnek.

A természet leirasa tobbszor is megjelenik a zsoltarokban, amelyeket rendsze-
resen felolvasnak a bizéanci ritus liturgikus szertartdsai soran. A vératlan kiszo-
gellésekkel megfestett sziklak a kovetkezd sorok képi atirataiként értelmezhetok:
,Ugrandoztak a hegyek, mint a kosok, és a halmok, mint juhok baranyai” (Zsolt
114/113: 4). Ahogy a bizanci irodalom is szamos toposzt, allandosult jelzot alkal-
mazott a szoveg kifejezOerejének fokozasara, tigy az ikonfestészet is képi topo-
szokkal, allando megoldasokkal mutatja be a taji elemeket. igy a tenger abrazolasa
jelképesen szférikus vagy nyolcszogletli mezobe zart. E motivum lathato tobbek
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kozott a Dubovarol szarmazd Szent Miklos-ikonon (Bartfa, Sarosi Muzeum)
(Greslik 1994: 68, kat.11). Ez a szimbolizmus, amely a vilag si koncepcidjara
utal, az Utols¢ itélet ikonjain is megjelenik, ahol a foldi, illetve az égi Jeruzsalem
abrazolasa szintén gomb alakot vett fel. A varost vizek keretezik, amelyek mély-
ségét a felbukkano tengeri lények adjak (Lukov). A barazdalt vizfelszin absztrakt
hullamokkal fodrozodik (Ulicskrivai Vizkereszt).

A munkacsi egyhazmegye legkorabbi ikonjai stilus tekintetében Przemysl és mas
hatar menti varosok ikonfestd mithelyeinek tevékenységéhez kapcsolodtak. E mithe-
lyek stilusa a korabbi évszazadok hagyomanyait drizte meg, amint az a konzervativ
felfogasu hatar menti régiokra altalanossagban jellemzé volt. Itt az egyes teret
tagitd megoldasok ellenére még a XVI. szazadban is a mélység, a kiterjedés jel-
zése alapvetden kiilonallo sikokkal, savokkal, éles konturral koriilhatarolt szinfol-
tokkal tortént, a kompozicio egységesiilése a XVI-XVII. szazad fordulojaig nem
kovetkezett be. Ezek a kés6é kdzépkorinak nevezhetd ikonok ebben a vonatkozas-
ban eltérnek a kés6 bizanci abrazolasoktol, ahol mar a XIII. szazadban megjelent
a képi kompozicio egysége. Ha nem is reneszansz értelmezésben, de Bizancban
mar ekkor az alakok, a cselekmény, a t4j egy térbe integralodott. Ez a megkdzelités
Konstantinapoly bukésa utan a posztbizanci ikonfestészetben rovidesen hattérbe
szorult, hogy majd kés6bb, a nyugat-eurdpai térszemlélet hatasara mar 0j elvek
szerint jelenjen meg ismét.

A XVII. szazadbol az elvont t4j- és természetabrazolast uj formai megolda-
sok és egyre bonyolultabb tajkép-kompoziciok valtottak fel (KupssHoBa 2013:
107—114). A helyi kés6 reneszanszban megnétt az érdeklodés a valos természeti €s
¢épitészeti motivumok irant. A taj abrazolasa kezdetben a kompozicio tekintetében
valtozott meg. Elsoként a tér kulisszaszeri bemutatésa jelent meg, ahol a cselekvény
harmas térelrendezésben zajlik a festett szinpadi diszletképek hatasara (Muctora
2013: 330-336). Ez lehetett egyszerli tajképi hattér a kompozicio lezarasara, amely
reneszansz arkad alatt vagy épitészeti keretben jelent meg. Bar megjelennek a va-
rosok, kéhazak valés motivumai, de ez a taj még nem kapcsolodlk a f6 dbrazolashoz,
a cselekmény helyszine barhol lehet. Igy szerepel az Oszovetségi Szentharomsag
egy felvidékinek hato kisvarosi téren, tipikus késo reneszansz, kora barokk épiile-
tekkel a Sasovardl szarmazo ikonon (Bartfa) (Greslik 1994: 77, kat. 43).

Késobb, a reneszansz festményekhez hasonloan, a taj bekapcsolddik a fétéma
abrazolasaba, vagy pontosabban, a f6 bibliai vagy hagiografikus téma bukkan fel
valos kornyezetben. Ezt kdvetden redliakként épiiletek, a Karpatokra utald feny6-
csoportok jelennek meg, példaul a kijevi szentek, Barlanglakd Antal és Teod6z
tolcsvai ikonjan (Nyiregyhaza, Gorogkatolikus Egyhdzmivészeti Gytjtemény,
XVII-XVIII. szazad), vagy akar tipikus szerzetesi épiiletkomplexumok (Szent
Mihaly Mirolyarol) (Puskas 2012: 37; Otkouy 1990: 64-67).

A t4j fejlodése soran a kovetkezd abrazolasi szakasz leggyakrabban a Tizen-
két féiinnep ikonjain figyelheté meg, amelyek tematikajukat tekintve az ikonfes-
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tészetben els6ként mutatjak a zsanerképekre valo attérés jeleit. Ez a valtozas kissé
megkésve azt a folyamatot koveti, amely szerint az eurépai miivészetben a XVII.
szdzad eleje hozza meg az olyan 0j 6nall6 miifajok elterjedését a festészetben, mint
az életkép ¢€s a tajkép. Ezen idOszak linnepeket abrazolo ikonjain a kdrnyezet nem
hattérként, hanem a bemutatott események természetes cselekményi helyszineként
tekinthetd (Az Istensziilé bevezetése a Templomba, Semetkoc), még ha az kozép-
europai tajat vagy telepiilést jelenit is meg. A f6 jeleneten tul a kdrnyezet néhol to-
vabbi kiegészitd, szinesitd, elbesz¢éld jeleneteket tartalmaz kicsi staffazsalakokkal,
amelyek a hattérben, a tajba kapcsoltan jelennek meg (Menekiilés Egyiptomba,
Als6 Piszéana, Kassa, Kelet-Szlovakiai Muzeum) (Puskas 2008: 80, 107). Bar lat-
vany szempontjabol a latkép tere egyre tagul, ndvekszik, mindazonaltal mégsem
vonja el a figyelmet az ikon f6 tartalmi tizenetétdl, és a kép jelentésében masodla-
gos marad (Mucrora 2017).

A XVII. szazad els6 felében a munkacsi egyhazmegyében vezeté mesterként
Ilia Brodlakovics valt ismertté. A fest6 a galiciai Szudova Visnya varoskabol szar-
mazott el, amely a régidban ikonfestd miihelyeirdl volt jol ismert. A mester, miutan
Munkécs mellett letelepedett, mar kornyékbeli megrendeléseket vallalt. Ikonjait
a kozépkori gyakorlattal ellentétben mar szignalta, és aldirasaiban fontosnak tar-
totta szarmazasat is feltlintetni, ezért a Visenszkij nevet is szerepelteti. A keresztre
feszités, a Krisztus sziiletése ikonjainak tajhatterében rendre megjelennek a helyi
lankas hegyvonulatok €s a korabeli varosokra utald, késd reneszansz stilusu ko-
zép-europai koéhazak és a kupolas templomok motivumai (Puskas 2013: 47°70).
Naéla az els6k kozt valosul meg a kép és cselekmény egysége, valamint az el6térre,
kozéptérre, hattérre valo tagolddas. Mindez jelzi, a képzett ikonfestd mar a rene-
szansz kompozicids elveket alkalmazta munkain.

A térabrazolasban tortént jelentds fordulatot a konyvgrafika helyi elterjedése
készitette eld. A forditott perspektiva elfeledett és a korabeli nézd szamara mar
nem is érthetd elveit a posztbizanci vilagban a flamand és a német grafikai kom-
poziciok segitségével a tér korabeli, reneszansz felfogasa valtotta fel. A cselekmé-
nyek reneszansz szobabelsokbe keriiltek, koriilottiik kovezett terekre, kora barokk
varosfalakra lehet ralatni. Eppen ezen tartalmi és formai véltozasok alapjan ez
az id6szak a régio ikonfestészetében a helyi késo reneszansz korszakaként jelle-
mezhetd, a korabeli kdrnyezet irant érdekl6do, 1), humanisztikusabb latasmdddal
(Ogciituyk 1985: 133). Ezt az is jelzi, hogy a kdzépkori ikonok elvont terét foko-
zatosan behelyettesiti a korabeli kdrnyezet valodi empirikus megjelenitése (Cumop
1983: 70; Osciitayk 2006).

A tajban feltiing realiak azonban sokkal fontosabb valtozasra mutatnak ra nem-
csak a taj, hanem altaldnossagban az ikonkompoziciok értelmezésében. Azt az uj
képi jelentést veszik at, amely nemegyszer direkt moédon megtapasztalhato a ke-
resztény targy nyugati reneszansz tablaképfestészetben: vagyis az abrazolt evan-
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géliumi jelenetek itt €s most (,,Hic et nunc”) jatszédnak le. Ezzel az a gondolat
ismétlédik meg a helyi festészetben, amely szerint az események Gjra megtapasz-
talhatok a szemléld valos életterében, amely ezaltal megszentelt térré valhat. fgy
az ikon az eseményeket egyszerre abrazolja a foldi kortiilmények kozott és valto-
zatlanul a transzcendens térben €s jelentéssel.

Az tjkori eurdpai mitvészetben, a reneszanszbdl kezdédden a humanizalt f61di
esztétika kezdett elotérbe keriilni. Az ikonfestészetben a szépség, mint olyan és
az Osszes kapcsolodo esztétikai vonatkozas ellenben szakralizalodik, és igy valtja
fel fokozatosan a Szent kozépkori fogalmat. Ez a folyamat a kdrnyezetabrazolas
valtozésa mellett az alakok fizikai mivoltdnak bemutatdsaban is jjdonsagokat hoz
(Maéria rozsaszin orcéi, a gyermek Jézus kisdedként val6 dbrazolasa).

A XVIII. szazad ikonfestészetében mar nem fordult el olyan jelentds valtozas
a t4j jelentésében, mint kordbban. A szazad kozepéig egyes vidéki mesterek még
mindig viszonylag jelképesen festették meg az események helyszinét, leggyak-
rabban hegyvidéki terepet dbrazoltak varosokkal, erdokkel. Késobb a feltételes
kulisszataj fokozatosan tovabbi valds természeti részletekkel egésziilt ki, és pers-
pektivikus képpé alakult, ahol a tdj a kompozici6 alapvetden fontos részeként van
jelen. Az eredmény ugyanakkor a kisérletezések sordn nemegyszer a barokk szin-
hazi diszletekhez lett hasonlé (JKonToBchkuii 1978: 257-258). A taj, bar valos ele-
mekbdl épiilt fel, mégis idealizalt, a Szentfold vagy a Paradicsomi kert elképzelt,
megszépitett latvanya. Magas szinvonalon oldottak ezt meg a Munkacsi egyhaz-
megye XVIII. szazadi vezetd mesterei, a Spalinsky fivérek, Mihaly és Tadé a sa-
toraljaujhelyi és az ungvari ikonokon. Provincialisabb példaként a diszes rokoko,
zugo6i predellaikonok emlithetok (Jakob kiildottei, Rusz megkeresztelése) (Puskas
2008: 80, 107).

A XVIII-XIX. sz4azad forduldjan egy ideig még élt a tajabrazolas késo barokk
elve (Bodrogkeresztur, Oszovetségi jelenetek) vagy a konzervativabb mintékat ko-
vetoknél akar a tdj elvont abrazoldsa is (Mennybemenetel, Kenézld). Késobb ezek
utat engedtek a klasszicista jellegli, akadémikus izii megoldasoknak (Hajdudorog,
Az Istensziilé bevezetése a Templomba, Modzes a pusztaban, Jakob 1étraja). Ezek
a tajképikonok egyre jobban emlékeztetnek a korabeli katolikus szentképekre, és
nem tartjak meg az ikonikus karakter reminiszcenciat, sem ikonografiai, sem tech-
nikai, sem stilaris szempontbol.

Osszegzésképpen elmondhaté, hogy a Karpat-vidék sokszor periférikusnak ne-
vezett késo kozépkori ikonfestészetében attételesen tovabb élt a Khora, az ikonikus
tér kozép bizanci fogalma. A taj elvont abrazolésa a transzcendentalis, megszentelt
vilagra utalt, amely minden absztrakcioja mellett sok szempontbol eltér példaul a
romanika vagy a gotika térjeldld elveitdl. Bizanc bukdsa utan, részben az ikonfestd
mintarajzkonyvek gyakorlatdnak kdszonhetden, ez az ikonografiai kifejezésmod
formalizalédott és szinvonala hanyatlani kezdett. Uj kihivasként és iranyként ha-
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tott ebben az id6szakban a régioban a reneszansz esztétika megjelenése, amely
kapcsan az érdekldédés az ember hétkoznapi vilaga felé fordul. A konyvgrafika
kozvetitésével ez a latdsmod jelentésen megvaltoztatta a posztbizanci ikonfesté-
szetet is. A kezdetben képzeletbeli, idealizalt kornyezet valt az evangéliumi vagy
hagiografikus események terévé. Késobb a tajban tapasztalati elemek kezdtek so-
kasodni: a szakralis ekkor mar ebben az j formaban valik valdosagossa, megdrizve
az ikon sajatos funkcigjat.
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SCHEDER VERONIKA

ALEPO LO MOZGASANAK HATASA A LOVON ULO
EMBER HANGKEPZESERE

Absztrakt

Jelen kutatas motivaciojat dadogd személyekkel végzett lovasterapias munkank tapasztalatai adtak.
Hipotézisiink szerint a 1épé 16 mozgasanak a rajta iil6 emberre gyakorolt izomlazité hatdsa a be-
szédképzésben részt vevd szervek izomcsoportjait is érinti, ennek eredményei tiikrozédnek az
oszcillogramokon.

Ep nyelvi fejlédésii beszélokkel felvett hangmintak elemzésén keresztiil mutatjuk be, hogyan be-
folyéasolja a lovaglas a hangmagassagot, azaz a hangszalagrezgések gyakorisagat. A nyelvi anyaghoz
Gosy Maria (2004) szopéldait vessziik alapul, amelyek siiketszobaban készitett felvételeir6l mar ren-
delkezéstinkre allnak akusztikai-fonetikai szempontbdl elemzett adatok (v6. Gosy 2004: 124—134).
Kisérletet tesziink annak a szakirodalmi allitasnak a gyakorlati alatdmasztasara, miszerint a mozgéd
lovon iilés szabalyozza az izomtdnust, ugyanis a 1ép6 16 harmonikus, ritmikus mozgasara az ember
kozponti idegrendszere velesziiletett modon rahangolodik (Biiki 2006; Gyorgypal 2006a).

A kutatas eredményei hozzajarulhatnak a beszédfolyamatossag zavaraival él6 személyek
lovasterapids kezelésének megtervezéséhez, illetleg bizonyitékul szolgalhatnak a lovasterapia
komplex szenzomotoros tréningként torténd relevanciajanak elfogadésahoz.

Abstract

The motivation for the present study was provided by the experiences of our horse-assisted therapy
work conducted with persons struggling with babbling. Our hypothesis is that the muscle-relaxing
effect exercised on the person sitting on a walking horse also affects the muscle groups of organs
participating in speech production, and its results can also be detected on oscillographs.

The manner in which horse riding influences pitch, that is, the frequency of the vibration of vocal
chords, is shown with the help of audio samples recorded from people with sound language develop-
ment. The basis of the linguistic material were the lexical examples of Maria Goésy (2004). From the
recordings of these lexical items made in an anechoic chamber the “sterile” data are available (cf.
Gosy 2004: 124-134). We attempt to empirically verify the claim, often found in relevant literature,
that sitting on horseback regulates muscle tonality, since the human central nervous system has the
innate capacity to accommodate to the harmonic and rhythmic movement of the walking horse (Biiki
2006; Gyorgypal, 2006a).

The results of the research may contribute to the planning of a horse-assisted therapy for people
living with disorders of the fluency of speech production, and may also serve as evidence for the ac-
ceptance of the relevance of horse therapy as a complex sensory-motor training.
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1. Bevezetés

Mozgast csak mozgason keresztiil lehet javitani (Gyorgypal 2006b). Igaz ez a be-
szédképzésre is mint az ember specidlis finommotorikus képességére. Ugyanakkor
a mozgasukban (akar a nagy-, akar a finommotorikdjuk teriiletén) sériilt, akada-
lyozott vagy korlatozott emberek szdmara rendelkezésre alld kiilonbozo terapias
eljarasok gyakran tilsagosan ido- és energiaigényesek, nemegyszer fajdalmasak,
ezért sokan 6dzkodnak toliik. A lovasterapia (és a lovaglas) kiilonlegessége, hogy
a 1épd 16 hatan iil6 kliens nem érez faradsagos igénybevételt, mivel a hianyzo/
sziikséges izommozgasokat ez esetben a 16 mint médium végezteti el ,,helyette”.
A lovas passzivitasa azonban csak latszolagos: valojaban egész izomzata és ideg-
rendszere reaktiv, befogaddé mdodon veszi at a 16 altal keltett mozgasimpulzusokat
(Biiki 20006).

A lovasterapias szakmaban ismert, hogy a 16 1ép6 mozgasanak (tobbek kozott)
jelentds izomlazitd hatdsa van (Snider et al. 2007, idézi Boda-Ujlaky 2018), amely
alol hipotézisiink szerint a beszédképzésben részt vevo szervek aprd izomcso-
portjai sem kivételek. gy a 1épésben torténd lovasterapia specialis rehabilitacids
lehetdséget kinalhat pl. a spasztikus izomtonusu dysarthriasok, vagy a beszédfo-
pasztalati adatokat azonban eszk6zds vizsgalatokkal (evidence-based) eddig még
nemzetkdzi szinten is csak kevés adattal tdmasztottak ala és alig publikaltak. Cé-
lunk, hogy a hianypotlashoz legalabb részben sikeriiljon hozzajarulnunk.

Feltételezziik, hogy sajat —ittdrd — kisérletlink soran a hangfelvételekrol készi-
tettrezgésképeken tiikrozédnek a ,,feszesebb”, majd a lépésben végzett lovasterapiat
kovetden a lagyabb, ,lazabb” hangképzés sajatos jegyei (akusztikai paraméterei).
A nyert adatokbol tehat véleménylink szerint kovetkeztetni lehet majd a beszéd-
szervek (jelen esetben foképp a hangszalagok, illetéleg a hangszalagok beallitasa-
ban részt vevd izomcsoportok) esetleges megvaltozott allapotara.

2.A 16 1ép6 jarmédjanak bemutatasa

A lovak harom alapjarmodjat szokas megkiilonbdztetni: a 1épést, az iigetést €s
a vagtat. (Ezeken kiviil is beszélhetiink még néhany tipikus mozgésformarol, ame-
lyekrdl azonban nem tisztazott, hogy a természetes mozgasrepertoar részei-e, vagy
esetleg csak mozgashibak.) A lovak életében természetes modon a 1épés a legal-
talanosabb és leggyakoribb helyvaltoztatd mozgasforma (Fehér 2000). Az eddigi
kutatési eredmények szerint a 16 1épésének lehet fejlesztd, (re)habilitalo, terapias
hatasa a hatan iil6 lovasra nézve (Gyorgypal 2006b).

A 1épés periodikusan ismétlédd (tehat ritmusos), négyiitemt, diagonalis moz-
gasforma, melynek sorrendje: jobb hatulsé 1ab, jobb eliilsd 1ab, bal hatulso 1ab, bal

210



A 1ép6 16 mozgasanak hatasa a lovon 116 ember hangképzésére

eliils6 1ab (és igy tovabb, 1. dbra). A lazan, elengedetten 1ép6 16 a hatulso végtagja-
val tullép az eliils6 patanyoman. Az egészséges 1épés iiteme az iramtol fliggetlentil
mindig azonos. Egy atlagos marmagassagt (nagy) 16 kb. 90-110-et 1ép percenként
(Katona 2006: 29), 1épéshossza kb. 1,3-1,8 m ldbnyomtol labnyomig (Palinkas
2017: 14).

A hatulso labak mozgésa ké')vetkeztében a l(’) csipc’ije hol az egyik hol a mésik
nyezi. Ugyanakkor a 10 medencéje nemcsak fel-le, hanem el6re és hatra is mozog
(mivel a 16 minden labemelésével elérefelé halad), ez pedig a gerincében oldal-
hajlast indukal. Ahogy a 1ép6 16 hatan iil6 ember (a 16 hatara harom ponton ta-
maszkodd medencéjével) atveszi az érkezd mozgasimpulzusokat, sajat medencéje
kortilbeliil egy elérehaladd, haromdimenzios fekvd nyolcast rajzol le a levegdben.
Ezek az 0sszetett mozgasimpulzusok aztan a gerincoszlopon hullamszertien felfelé
haladnak a nyakszirtig €s a nagyagykérgi kozpontokig (igy valdosul meg a komplex
izom- és idegrendszeri stimuldcio), tovabba igazoltan olyan mozgéasmintat kdzve-
titenek, amely megegyezik a felegyenesedett jarassal (Biiky 2006).

MMMM

E ‘ F G f H i
V o / o : o0
o o
1. abra: A 1épés ciklusanak nyolc mozzanata (a fekete pontok a talajon 1évé végtagot,

mig a fehér pontok a levegében 1évo végtag talajra fiiggéleges vetiiletét mutatjak)
Forras: Gambarjan, P. P. (1972): The Running of Mammals. Nauka. Leningrad. 25. old.
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3. A1ép6 16 mozgasimpulzusainak hatdsa a lovas beszédképzésére
3.1. Testtartas és légzés

Napjaink jelentds civilizacios artalma a sokakra jellemz0 gérnyedt testtartas. A rossz
légzéshez ilyenkor nagyobb izommunka sziikséges, mert a tiido lefelé¢ kevésbé
képes expandalni, a mellkas inkabb oldaliranyba tagul (Biiky 2006). Az elégtelen
vagy nehezitett 1égzési mod a beszédképzést is nehezitetté, de mindenképp farad-
sagosabba teszi. A lovon iilés felegyenesedési reakciokat facilital, ezzel nemcsak
a helyes testtartas, hanem a kivanatos vegyes (vagy rekesz-) 1égzési mod kialaki-
tasat is segiti. A helyes testtartas kovetkeztében a lovon iil6 ember 1égzése mélytil,
ritmusossa valik, a rekeszizom tonusa beall (Gyorgypal 2006a). A felsotestnek
ez az optimalis, fiiggéleges helyzete teremti meg Osszességében is azt az allapo-
tot, amelyben beszédszerveink képesek az egészséges, differencialt hangadasra
(Fehérné—Sosné 2010).

3.2. Egyensuly

A 16 1épése a lovon 1il6td] nemcsak tartdsi, hanem egyensuly-reakciokat is kivan.
Egy atlagos marmagassagli 1épésben halado 16 percenként kb. 90-110 alkalom-
mal billenti ki (kiilonb6z6 iranyokba) a hatan il6 lovast az egyenstlyabol, s ezzel
folyamatosan intenziv idegi stimulacio alatt tartja az ember vesztibuldris (egyen-
sulyi) rendszerét. Ismert, hogy a vesztibularis ingerlés — az izomtonusra hatva — fo-
kozza a kozponti idegrendszer altalanos motoros aktivitasat, ami a beszéd motoros
komponenseire is serkent6 hatast gyakorolhat (Gyorgypal 2006a).

3.3. Ritmus

A beszéd idében ritmikusan szervezett motoros viselkedés, azaz (finommoto-
ros mozzanatok bonyolult kombinaci6ibol allo) ritmikus mozgastevékenység.
Periodikusan ismétl6doé 0sszetevdinek pontos meghatarozasaval a mai napig fog-
lalkozik a tudomany (v6. Kohari 2016). A magyar nyelvben tobben a szotagokat
jelolik meg a beszédritmus alapegységeiként: elképzelhetd, hogy a hallgatd sza-
mara a rovidebb €s hosszabb szotagok kvaziszisztematikus valtakozasa, illetdleg
nyomatéki tényezdinek egységes hangélménye adja a folyamatos beszéd ritmu-
sossaganak élményét (Gosy 2004). Neurotipikusan fejlédé embereknél a beszéd-
képzo6 rendszerek Osszekapcsolodasanak ez a sajatos ritmusban torténd pergése
dinamikus sztereotipia. A beszédfolyamatossagi zavarokkal ¢ldknek azonban (kii-
16nb6z0, részben ismeretlen okoknal fogva, am gyakran idegrendszeri vagy pszi-
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chés érintettségbdl kifolyolag) nincs uralma a beszédszervi mozgasok gordiilékeny
kivitelezése folott, igy az 6 beszédiik ritmusa sériil (Hernadi 1996).

A beszédritmus zavarainak egyike a dadogéas. A dadogas definicidszertien is
a beszéd 0sszerendezettségének zavara, amely a ritmus és az {item felbomldsaban
nyilvanul meg (Lajos 2009). A beszéd folyamatos aramlasa a dadogd beszédben
tehat megszakad.

A 16 1épd jarmoddja — mint azt fentebb ismertettiik — szabalyos, ritmikus moz-
gasmintat szolgaltat a rajta tilonek. A 1€pd 16 hatan iilve egyfajta ,,é16 mozgasdialo-
gus” valdsul meg a 16 és a lovas kozott: a paciens egész szervezete automatikusan
egy folyamatos, ritmikus mozgasélmény részesévé valik, amelyre a kozponti ideg-
rendszer velesziiletett modon rahangolodik (Biiki 2006). Ez akar a beszédritmus
harmonizacidjara is 6sztonzdleg hathat.

3.4. Izomtonus

A hippoterapeutak (gydgytornasz végzettségli lovasterapeutak) munkajanak egyik
legfontosabb alapelve, hogy a 1ép6 16 mozgasanak a kliens testére torténd atvitelé-
vel a spasztikus (feszes) izomtonust lazitani, a hipoton (petyhiidt, laza) izomzatot
pedig erdsiteni képesek.

Az idegrendszeri sériilés kovetkeztében spasztikus izomzata betegek nem tud-
jék finoman adagolni a beszédhez sziikséges mozgasokat sem, nem tudnak dina-
mikusan-ritmikusan hangstlyozni, gyakran a beszédtempojuk is atipikus (Kent et
al. 1991). Sokak szerint a dadogas legfébb oka is egyfajta feszesség, gyakorlatilag
izomgores: dadogaskor a beszédben részt vevd izmok megfesziilnek, sulyos eset-
ben a koérnyez6 izmok (arc, nyak) is gdrcsosen 6sszehtizodnak (Tringer 2010).

A primér hangképzés helye a gége (larynx), amely a kdzépso és a mély nyaki
izompolya (fascia) kotdszovetes rétegébe agyazodik. A nyelvesonthoz feszesen,
a tobbi kornyezd képlethez viszont lazan rogziil, emiatt mozgékony szerv. Ma-
gaért a hangadasért a gégében 1évo hangszalagok (ligamentum vocale) feleldsek,
amelyek a pajzsporc (cartilago thyroidea) és a kannaporcok (cartilago arytenoidea)
kozott fesziilnek, €s amelyek mozgatasaért a nervus recurrens (X. agyideg) felelds
(Udvarhelyi 2009).

A hangszalagokat a kannaporcok segitségével allitjuk be a légzés folyaman
a megfeleld helyzetbe. A kannaporcok a gége belsé izmainak hatasara fiiggdleges
tengelyiik koriil forgd mozgast végezhetnek, ezaltal a hangszalagok kozeledhet-
nek egymashoz vagy tavolodhatnak egymastdl (2. dbra). A gytirtiporcon (cartilago
cricoidea) befelé vagy kifelé torténd mozgasukkal a hangrést sziikitik vagy tagitjak
(Gosy 2004). A musculus cricoarytenoideus posterior azért fontos, mert az egyet-
len hangréstagitoé izompar, s az dket beidegzd idegrostok érzékenyebbek, mint a
tobbi gégeizmot beidegzok (Szentagothai 1977). A hangszalagok vizszintes irdnyt
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2. abra: A musculus cricoarytenoideus posterior
Osszehtizodasa a hangrést tagitja (A), a musculus
arytenoidei 0sszehtuzodasa a hangrést sziikiti/zarja (B).
Forras: Szentagothai Janos (1977): Functionalis anatomia.
Medicina Kényvkiado, Budapest. 1019. old.

3. dbra: Az eliilsé gégeizmok (musculus cricothyroideus):

Osszehuzodasuk altal megfesziilnek a hangszalagok.

Forras: Kiss Ferenc — Szentagothai Janos (1980): Az ember

anatomiajanak atlasza. Medicina, Budapest. 90. old.

mozgasukat tekintve kiilonféle
allasokba rendezddhetnek: ezek
koziil sziik 1élegzodallassal (ami-
kor a hangszalagok kb. 30 fokos
szOget zarnak) zongétlen massal-
hangzokat, zongealldssal (ami-
kor a hangszalagok érintkeznek)
zOngés hangokat képezhetiink.

A tiidébol kidramlo levegd
fliggdleges iranyban emelgetheti a
hangszalagokat. Ha tobbszor emel-
kednek (rezegnek), magasabb, ha
kevesebbszer, mélyebb hang jon
létre. A hangmagassagot a gége
kiilsd oldalan, elol egy paros gége-
izom, a musculus cricothyroideus
(3. abra) 0sszehuzddasa emeli az-
altal, hogy megfesziti a hangsza-
lagokat (s a feszesebb hangszalag
nagyobb frekvenciju rezgésbe
jut) (Szentagothai 1977).

A hangszalagok mellett és
akannaporcok kozott is vannak iz-
mok, amelyeknek a hangszalagok
finom bedllitasaban van szerepiik
a beszédben (Tarsoly 2010).
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A kutatok a gégeizmok aktivitasat vizsgalva dadogdknal fokozottabb izommiiko-
déseket és ellentétes izommozgasokat regisztraltak (Lajos 2009). A kivanatos 1agy
hanginditas helyett (amikor a hangszalagok puhan kozelednek egymashoz, elérik
a kozépvonalat és 1étrehozzak a hangrés kielégité zarasat) dadogaskor a beszéd
a gorcsos akadalyt attdrve szinte robbandsszertien indul (v6. kemény hanginditas).
A megfigyelések szerint mindez gyakrabban jelentkezik zdrhangok eldtt (Tringer
2010). Feltételezésiink szerint a lovasterapia lazitd, relaxalé hatasanak kovetkez-
tében a lovon 16 feszes izomcsoportjai (pl. a gége izmai vagy a hangszalagok is)
finoman oldodhatnak.

3.5. Psziché

A lovak rendkiviil érzékeny allatok, azonnal visszatiikrozik azt a belsd pszichés/
mentalis allapotot, amellyel az ember megkozeliti oket. Kovetkezésképpen:
amennyiben mi magunk fesziiltek vagyunk, lovunk is fesziiltté valik. Egy kisérlet-
ben pulzusmérd eszkozt helyeztek a lovakra és a lovasokra is, €s bebizonyitottak,
hogy amint a lovasok olyan instrukciot kaptak, ami novelte az 6 belsé izgalmi
allapotukat, fiiggetleniil attol, hogy ennek barmilyen kiilsddleges lenyomata vagy
kovetkezménye lett volna, lovaik pulzusszdma ezekben a szitudciokban az ovék-
kel egyiitt emelkedett (Kardos—Purebl 2018). Ezek az ,egyiittrezgések” azon-
ban forditott iranyban is miikodnek: a lovaknak ugyanis az emberénél magasabb
a testhdmérsekletiik, valamint alacsonyabb a 1égzés- és pulzusszamuk, igy egy-
fajta ,,pszichofiziologiai mediatorként” képesek hozzasegiteni a hatukon il6 (a te-
rapias szivacson keresztiil veliik egészen testkozelben érintkezd) lovasokat (izom)
fesziiltségeik oldasahoz (Kardos—Purebl 2018: 57).

4. Anyag, médszer, kisérleti személyek

A lovasterapia hatékonysagat alatdmaszté miiszeres vizsgalatok kozil az izom-
aktivitas mérésére az utobbi kb. 30 évben az EMG-késziiléket hasznaltak (Benda
et al. 2003; Mc Gibbon et al. 2009). A 16 1épésének izomlazitd hatasa a nagyobb
izomcsoportok tekintetében vitathatatlan. Nem késziiltek még ugyanakkor vizsga-
latok arra vonatkozoan, hogy a beszédképzésben részt vevo kisebb izomcsopor-
tokra is kiterjed-e ez az ellazulés.

Sajat vizsgalatunkban a 16 1épésének a beszédhangképzésre gyakorolt hatdsat
kivantuk mérni oly médon, hogy hangfelvételeket készitettiink a vizsgalatban részt
vevo személyekkel a lora iilés el6tt, majd 10 perc 1épd jarmodban torténd lovag-
last kovetden. Néhany fovel két-harom alkalommal is megismételtiik a vizsgalatot,
hogy a mddszer megbizhatosagat ellendrizziik, illetve két esetben szakaszosan is
mértiink (10, 30, 60 perc utan). A kutatdshoz felhasznaland6 nyelvi anyag kivalasz-
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tasanak szempontja az volt, hogy a maganhangzok formansadatairol és a hivosza-
vak frekvenciaszerkezetér6l mar rendelkezésiinkre allnak neurotipikus fejlodést
besz¢l6kto] adatolt, labormindségli eredmények (Gosy 2004: 116; 126—143). Sajat
vizsgalatunkban ezek koziil olyan szopéldakat hasznaltunk fel, amelyek a feszes
izomtonusu beszélok szamara feltételezhetden nagyobb nehézséget jelentd (vo.
Tringer 2010), tobbnyire zarképzéssel ejtett hangokat tartalmaznak (apa, ata, aka,
ebéd, epet, iide, étel, agya, atya, var, vo, fa, fii, jaj, kapj, dobj be, aha, éhe). A
felvételeket azutan a Praat 6.0.31 beszédelemzd szoftverrel elemeztiik akusztikai
fonetikai szempontbo6l. ElsOsorban az egyes hangsorok frekvenciaszerkezetét ¢s
intenzitasértékeit adatoltuk, hiszen a periodicitas és az amplitudévaltozasok mér-
téke a hangszalagrezgés lenyomata.

H1: Feltételeztiik, hogy amennyiben a lovon iilést kovetden a vizsgalatban
részt vevoknél tendenciaszertien kimutathatdé ugyanazon hangsorok képzésekor
a periodusok szamanak csokkenése (ami a hang mélytilésében mutatkozik meg),
az a hangszalagok kevésbé feszes mitkodésérdl arulkodik — tehat: a 16 1épésének
a gége koriili izmokra gyakorolt lazit6 hatasarol.

H2: Feltételeztiik tovabba, hogy amennyiben a lovaglas facilitilja a mély (reke-
szi) légzéstechnikat, a felfelé aramld nagyobb mennyiségli levegd nagyobb ampli-
tudoju hangszalagrezgéseket (tehat erésebb hangadast) eredményez.

A kisérletben kiilonb6z0 életkoru, neurotipikus nyelvi és beszéd(fejlodés)i sze-
mélyek vettek részt. A 15 résztvevo adatai koziil 13-at tudtunk értékelni (2 6vodas
korti gyermek csak részben volt egylittmiik6do a vizsgalat soran). A hangfelvételek
rogzitésénél kikiiszobolhetetlen nehezitd koriilményt jelentett a lovardai helyszin.
A vizsgalat specialis jellegénél fogva teljesen nyilt térben, a szabadban zajlik, ra-
adasul egy masik mozgo ¢élolény hatan — ugyanis a 16 akkor is mozog, amikor nem
mozog (Klausz 2016), azaz: elvileg egy helyben all, de rezegteti a borét, forditja
a nyakat/fejét, megemeli a labat, csapkod a farkaval stb. A hangfelvevd eszkozt
nem tudtuk pontosan egyforma tdvolsagra tartani az alany sz4jatol, csak megkdze-
litdleg. Ugyanakkor tigyeltiink arra, hogy az els6 és a masodik felvétel is a lovar-
dai palyanak ugyanazon a részén torténjen (az akusztikai kortilmények hasonloak
legyenek). Megkértiik a kisérletben részt vevd személyeket, hogy probaljak meg
nagyjabol egyforma stilusban felolvasni a szopéldéakat. (A széanyag ebbdl a szem-
pontbdl szerencsésebb, mintha mondatpéldakon keresztiil tortént volna a vizsgalat,
hiszen a mondatok felolvasasa konnyebben varialodhat egy beszéld esetében is,
annak aktualis értelmi-érzelmi dimenzi6éi mentén.) Mindezeket a nehezitd ténye-
zOket némileg ignoralja azonban a vizsgalat célja, melynek értelmében jelenleg
nem a pontos szamadatokra, hanem a differencidk meglétére/hidnyara, illetve azok
eléjelére voltunk kivancsiak (azaz: van-e kimutathatd/szamottevo csokkenés vagy
novekedés a frekvencia- és intenzitasértékekben). A kovetkezokben bemutatjuk
egy 10,2 éves fiu, egy 13,1 éves lany, egy 18,0 és egy 18,4 éves didklany, egy 34,1
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éves, egy 36,1 éves, egy 37,3 éves, egy 37,1 éves, egy 39,4 éves és egy 59,4 éves
nd, valamint egy 47,0 éves, egy 49,1 éves és egy 62,3 éves férfi eredményeit.

5. Eredmények

Annak igazoléasara, hogy lehet-e kovetkeztetni a rezgésképekbdl és hangszinképek-
bl a beszédszervek allapotara, Magyarorszagon Subosits Istvan tett eldszor kisérle-
tet 1975-ben. O egy 18 éves férfi dadogo beszédérol készitett spektrogramok alapjan
szemléltette, milyen — a hangszinképben is tiikr6z6d6 — jegyei vannak a hangadasbeli
goresoknek (Subosits 1975). Subosits vizsgalatdnak mintdjara mi is elkészitettiik
a lovaglas el6tti és utani hanganyagok vizudlis lenyomatait a kisérletben részt vett
neurotipikus fejlédést beszélokkel, illetve dsszehasonlitottuk dket frekvenciaszer-
kezetiik és hangnyomasértékeik alapjan.

Az eredményeket dsszesitve elmondhatd, hogy — bar egyeldre kevés résztvevd
adataira tudunk csak hivatkozni — a 1épd 16 mozgasa befolyasolja a hangszalagrez-
gés mindségét (a hangszalagok allapotat). A kapott adatok alapjan az a tendencia
rajzolddik ki, hogy a 16 1épd mozgasanak hatdsa a hatan 116 lovas hangképzésére
attol fiigg, hogy a vizsgalt személy feszes vagy laza izomtonusu-e. Kiilonbséget
talaltunk még életkori tekintetben is.

Azoknal a résztvevoknél (kiilonosen egy 37,6 éves nonél és egy 49,1 éves fér-
final), akik egyértelmiien feszes és/vagy gorcsos izomzatiak (egyikiik testépitd),
a 16 mozgésa domindnsabban a hangszalagok ellazuldsat (az alapfrekvencia mé-
lytilését) idézte eld. Az dsszes résztvevo eredményeit figyelembe véve toliik ada-
tolt az egyik legnagyobb mértékii frekvenciakiilonbség: 235,3 Hz-nyi csokkenés
férfiejtésben az iide szonal (4. abra). Illyen nagymértékli hangszalaglazuldst ezen
kiviil egy masik (62,3 éves) férfi beszéld esetében mértiink csak. Ot is neurotipikus
beszeloként vettiik figyelembe a kutatdskor. Késébb azonban megtudtuk, hogy sok
évvel korabban (még katonasdga idején) féloldali recurrens hangszalagbénuldsa
volt (akkoriban egy ideig csak suttogva tudott beszélni), amelyet azonban késébb
rehabilitaltak (bar alapvetéen most is érzodik rekedtes hangszinezete). Nala pél-
daul az aka hangsor ejtésében 170,8 Hz-es csokkenés volt tapasztalhatd. Figye-
lemreméltd azonban, hogy néla tobb esetben regisztraltunk a lovaglas hatasara
hangszalagfesziilést, méghozza a vizsgalatban résztvevok eredményeit dsszevetve
a legnagyobb mértékben: az atya szo ejtésekor példaul 307 Hz-es frekvenciandve-
kedést adatoltunk (I1épés utan).

A két kisiskolas koru gyermek résztvevonél 18 szobol 11 esetben mértiink frek-
venciacsOkkenést a 10 perc 16haton torténd 1épést kdvetden, bar esetiikben atla-
gosan csupan 5-10 Hz-es kiilonbségekkel. A 13,1 éves lannyal 30 perc utan is
felvettiik az adatokat (ez alatt az id0 alatt [épésben és tigetésben felvaltva dolgozott
aloval). A masodik hangfelvételen kettGvel tobb szopéldaban és atlagosan nagyobb
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mértékben mértiink hangszalaglazulast: példaul az iide szo6 ejtésében 38,8 Hz-es,
az éhe sz6 ejtésében pedig 83,2 Hz-es frekvenciacsokkenést (5. dbra).

4. abra: Az iide sz6 oszcillogramja lovaglas el6tt és utan (49,1 éves férfi)
Forras: Sajat
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5. abra: Az éhe sz6 oszcillogramja lovaglas el6tt és utan (13,1 éves lany)
Forras: Sajat

A kutatas érdekes tapasztalata, hogy a hipotézissel (H2) ellentétben az intenzi-
tasértékek nem feltétleniil emelkedtek a 1épést kovetden, bar csdkkenésiik minden
vizsgalt alany esetében minimalis, tobbnyire 1-3 dB-nyi. (Valojaban a noveke-
dések sem szamottevoek, hasonld mértékiiek). Kiragadhatdé azonban, hogy 30,
ill. 60 percnyi lovaglas utan a lovaglas eleji, illetdleg a 10 perces lépést kdvetd
mérésekhez viszonyitva tobb sz6 ejtésében és nagyobb mértékben novekedett az
alanyok beszédintenzitasa. Meglepd eredményeket adatoltunk ugyanakkor a 49,1
éves férfi beszel6tdl. Az 6 esetében mutattuk ki a legnagyobb mértékii hangszalag-
lazulasokat (tehat hangmagassag-csokkenéseket), ugyanakkor ezzel parhuzamosan
18-bol 15 sz ejtésekor intenzitdsnovekedést regisztraltunk (ugyan csak 1-6 dB-es
tartomanyban). Ennél is feltlindbb tovabba (valdjaban kisebb fonetikai ,,csoda’)
a valamikori hangszalagbénult 62,3 éves férfi eredménye: 18-bdl 18 szdpéldaban
novekedett a beszédintenzitasa (mikdzben nala is tobb esetben lazultak a hangsza-
lagok). Ez egyben a rekeszlégzés, azaz a beszédlégzés technikajanak a javulasara
utal, és jo prediktora lehet a lovasterapia kiegészitd beszédterapids eljarasként valo
alkalmazasanak.
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Fontos 0sszefliggés mutathat6 ki a fentieken kiviil a 16 1épésélénksége, valamint
aktualis pszichés allapota és a lovas hangképzésének valtozasai kozott. A kutatdsban
részt vevo 39,4 éves ndvel harom alkalommal is megismételtiik a hangfelvételeket,
melyek ugyanazt az eredményt hoztak — ugyanannak a lonak a hatan. A vizsgalt
alany hangszalagjai minden esetben (kivétel nélkiil) fesziilést mutattak (frekvencia-
novekedést), mikdzben hangerdssége csokkent. A vizsgéalatba bevont 16 1épésérol
azonban tudni kell, hogy ugyan eléggé tért nyerd (hatsé patanyoma eggyel tul-
1épi az eliilsdét), viszont egyaltalan nem élénk, igy az 6nalldan lovaglo személytdl
megfeszitett izomaktivitast kovetelt 10 perc 1épés sordn is az eldrehajtasa (lovas
szaknyelven: a csizmasegitségek adasa). Egy masik, 37,3 éves n6 hangfelvételeit
elemezve 18 szopéldabol 15-nél regisztraltunk frekvencianovekedést (6. abra). Ez
esetben a 16 pszichés allapotara torténd reakcidra kovetkeztethetlink: a felvétel
készitésekor aktualisan épp vihar késziilddott, emiatt a 16 nyugtalanul viselkedett,
és ez lathatolag attevodott a rajta il6 lovasra is — konnyen elképzelhetd tehat, hogy
a holgy izomfesziilése az aktualis pszichés koriilményekre torténd valaszként ér-
telmezhetd.

6. abra: Az aka hangsor oszcillogramja (37,3 éves no)
Forras: Sajat

6. Osszegzés, kovetkeztetések

A fenti tanulmédnyban bemutatott eredmények egy kezdeti fazisban 1évo kutatas
kezdetleges, de meglatasunk szerint sokat igér tapasztalatai. A vizsgalatok soran
és a kapott adatok feldolgozasakor szembesiiltiink tobb megoldand6 problémaval.
Ezek segithetik kijel6lni a kutatas tovabbi iranyvonalait.

A jovOben tehat folytatni kivanjuk a vizsgélatokat, hiszen az egyik elsddle-
ges feladat a részt vevo alanyok szamanak novelése. Megjegyezziik, hogy ez nem
konnyl munka: a kutatds koriilményei elég specialisak, nagymértékben fliggnek
bizonyos altalunk nem befolyasolhat kiils6 tényezdktdl, a loval valé munka pedig
id6éigényes (nem beszélve arrdl, hogy jelentds anyagi vonzata van).
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Felmeriil a kérdés, hogy sziikséges-e kontrollcsoporttal is dolgozni, ha igen,
kikkel. Jelenleg folyamatban vannak a vizsgalatok edzdterembe jard személyekkel
is (edzés elotti és utani hangfelvételeik elemzése a cél).

Modszereinknek is akadnak még hidnyossagai. Meg kell valdsitani, hogy a kuta-
tas Osszes résztvevojét ugyanazzal a hangfelvevo késziilékkel vizsgaljuk. Ez a kitétel
azonban nem segiti a bevonhat6 alanyok l1étszamanak novelését, hiszen innentdl
a kutatas egy varos egy lovardajaba, illetéleg egy adatfelvevo ,,kezébe” tud legin-
kabb 6sszpontosulni (mig a lovasterapeutdk az orszag tavoli vidékein, elég nagy
szorasban élnek). Meg kell oldani a mikrofon felhelyezését tigy, hogy az minden
alkalommal pontosan egyenld tdvolsagra legyen a beszéld szajatol (akkor is, ami-
kor mozog alatta a 16).

Erdemes elgondolkodni a szakaszos mérések bevezetésén (10, 30, 60 perces
lovaglast kovetden, esetleg a [épésen kiviil mas jarmodok bevonasaval is).

Végiil pedig elgondolkodtatd kérdés, hogy vajon hany hanglenyomat alapjan
tekinthetjiik megbizhatoénak az egyazon személytdl kapott adatokat. Azaz, hany
alkalommal hivjuk el a vizsgalatban részt vevo személyt a lovardaba, hogy elég
nagy biztonsaggal allithassuk: hangjanak akusztikai paramétereit valoban a 16 moz-
gasa valtoztatta meg (amelynek irdnya meghatarozott/egyforma tendenciat mutat).
A kriminalisztikai nyelvészet szakirodalmi hatterébdl esetleg iranyad6 szempont
lehet, miszerint az emberek azonos sz6 tizszeri ejtése alapjan megkiilonbdztethe-
téek a spektrografos hangelemzések alapjan (Crystal 2003).
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SZEGEDI ATTILA — KOVACS ZOLTAN

VESZTESEGCSOKKENTESI LEHETOSEGEK
VIZSGALATA POWERSHIFT NYOMATEKVALTOK
TENGELYKAPCSOLOINAL

Absztrakt

A szerteagazo kovetelmények Osszetett igénybevételeket tamasztanak napjaink mezdgazdasagi erd-
gépeivel szemben. Az eredményes munkavégzés megkdveteli, hogy egy korszerti dizelmotorhoz
hatékony és sokoldalu teljesitményatviteli szerkezet csatlakozzon, hiszen a motor teljesitményét a
lehetd legkisebb veszteséggel kell eljuttatni a talaj és a kerék kapcsolatahoz. Mindezt Gigy, hogy a pil-
lanatnyi attétel az egyébként széles sebességtartomanyban is optimalis motorterhelést biztositson az
alacsony hajtoanyag-fogyasztas eléréséhez. Ennek érdekében alkalmazzak leggyakrabban a korszerii
terhelés alatt kapcsolhatd — Powershift — nyomatékvaltokat. Ezek tizemének kritikus pontja a terhelés
alatti attételvaltas — a sebességvaltas — folyamata, melyet tobb, tarcsas olajban futd tengelykapcsold
szabalyozott csiiszdsaval valdsitanak meg. A kutatasi munka elsdsorban ezekre a tengelykapcsolokra
fokuszal, a valtast vezérld elektromos jeltdl kiindulva a hidraulikus miikddtetd elemek nyomasvalto-
zasain keresztiil, figyelemmel a kifejtett vonderd iddbeni valtozasara.

Abstract

The diverse requirements pose complex demands on today’s agricultural tractors. Effective work
requires a modern diesel engine to have an efficient and versatile drivetrain, since the engine’s
performance must be transmitted to the ground and the wheel with minimal loss. At the same time, the
activated gear ratio ensures optimum engine load in the otherwise wide range of speeds to reach low
fuel consumption. For this reason, powershift transmissions are most often used under modern loads.
The critical point of their operation is the gear shifting under load - the gear shifting process which
is achieved by the controlled sliding of multidisc wet clutches. The research work focuses primarily
on these clutches, starting from the electric signal controlling the shift, due to the displacement of the
hydraulic actuation elements, taking into account the change in the drawbar force exerted.

1. Bevezetés

A jelen és a jovO legnagyobb globalis kihivasai koz¢ tartozik a klimavaltozas €s az
energiahatékonysag egymassal is 0sszefiiggd problémakore. Napjainkban a kozle-
kedés az egyik legnagyobb iiveghazhatast fokoz6 gazokat kibocsaté adgazat, ezért
is energiatakarékos €s alacsony karosanyag-kibocséjtasu jarmiivekre és erdgépekre
van sziikség. A jarmiiveknél az energiahatékonysag €s a karosanyag-kibocsajtas
nem egyszerien csak motorizacios kérdés, hanem komplex gépfejlesztési prob-
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léma, amelybe beletartoznak a hatékony teljesitményatvitelt biztositd hajtasilanc-
megoldasok is.

A sebességvaltok kialakitasaval foglalkoz6 kutatasok leggyakoribb célja a haj-
tasatvitel veszteségeinek csokkentése. Amig kordbban a fejlesztések foleg a mo-
torteljesitmény optimalis kihasznalasara és a kezeléssel kapcsolatos ergonomiai
elvarasok kielégitésére iranyultak, ma mar a teljesitményveszteségek minimali-
zalasa a legjellemzobb cél. A traktor-nyomatékvaltd energetikai veszteségeit feltard
vizsgalatok eredményei tobb szakirodalomban is fellelhetok. A nyomatékvaltok
veszteségeinek elozetes szamitasokkal és valos tesztekkel megalapozott vizsgalati
modszerével Mc Carthy és Kolozsi (1974) mar a mult szazad végén foglalkozott,
a mérési elvek még napjainkban is érvényesek. A traktorok fokozatmentes hajto-
miivei sajatossdgainak szimulacids vizsgélatai alapjan Jodri et al. (2003) megélla-
pitottak, hogy a fokozatmentes traktorvaltok szélesebb korben alkalmazhatok, mint
a fokozatonként kapcsolhatd nyomatékvaltok, és a motorteljesitmény kedvezdbb
atvitele altal alacsonyabb fajlagos hajtéanyag-fogyasztast biztositanak. Egy ké-
sObbi vizsgalatban Kerényi és Farkas (2009) arra a megallapitasra jutott, hogy
a traktoroknal alkalmazott fokozatmentes, teljesitményelagaztatdsos hajtomiivek
a fokozatmentes tag i=0,85-2,4 moddositasi tartomanyaban biztositjak a legked-
vezobb, 1=0,90-0,94 kozotti hajtasatviteli hatasfokot. Molari és Sedoni (2008)
a traktorok energetikai veszteségeinek feltardsara irdnyuld vizsgalataik alapjan
ramutattak arra, hogy a mechanikus hajtasatviteli elemek surlddasi veszteségein
tul — kiilonosen nagyobb haladasi sebességek esetén — jelentds nagysaguak a ke-
ndolaj viszkozitasabol, valamint a valtod sajat hidraulika-rendszerének miikodte-
tésébol adodo veszteségek. Kozleményeikben Molari €s Sedoni (2008), valamint
Bietresato et al. (2012) is utalnak arra, hogy a powershift valto sajat hidraulikus
rendszere még terheletleniil is a behajto teljesitmény 4%-at emészti fel. Vizsgala-
taikkal ramutattak arra is, hogy ennek felét az olajtoltet viszkozitasabol fakado
veszteségek adjak. A sebességvaltas folyamataban az attétel megvaltoztatasanak
idébeni lefolyasatol is fliggd surlodasi veszteségek csokkentik az atvitt telje-
sitményt. Az iddbeni lefolyast a tapnyomas stabilizalasara a rendszerbe épitett
hidroakkumulatorok is befolyasoljak (D. Prodan — A. Bucuresteanu 2017). Val-
taskor megsziinik a hajto- és a hajtott tengely kozotti energiadtvitel, a sebesség-
valtasi idétartam ndvekedésével a haladasi sebesség csokkenése miatt novekszik
az er6gép mozgasi energiavesztesége. Szdmottevd veszteségek keletkezhetnek
a talaj-kerék kapcsolatdban is. Kiss és Laib (2001) a gordiilési ellenallas Gssze-
munka nagysaganak meghatarozasara. Az el6zdekben foglaltak alapjan feltételez-
hetd, hogy a nyomatékvaltok valtasi idotartamanak optimalizalasdval csokkenthe-
ték az er6gépek és a gépjarmiivek sebességvaltasbol szarmazo veszteségei.
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Kutatasi célkitiizésem a feltételezésembdl kiindulva hataroztam meg. Célkitii-
zésem: az er0gépek nyomatékvaltdin keletkezd veszteségek elméleti elemzésekre
és gyakorlati vizsgalatokra alapozott veszteségcsokkentési lehetdségeinek felta-
rasa. A vizsgalatok megvaldsitasa modszereit tekintve sszhangban van B. Tudor
et al. (2017) munkajaval. Az Osszefiiggések feltarasahoz részletesen elemezni és
vizsgalni kell a szabalyozojelek valtozasaival leirhatd sebességvaltasi folyamat
idébeni lefolydsat. Az elemzések és a méréseken alapuld vizsgalati eredmények-
bol levont kovetkeztetések tamasztjak ald az er6gépek nyomatékvaltoin keletkezo
veszteségesokkentési lehetdségekre vonatkozo javaslatokat.

1.1. A traktor-nyomatékvaltok

A szakirodalmakban fellelhetd eredmények alapjan a nyomatékvaltok vesztesé-
gei forrasukat tekintve két f6 csoportba sorolhatok: Elséként a nyomatékvaltd
mechanikai veszteségei, melyet a fogaskerék-kapcsolatokndl és a csapagyaza-
soknal jelentkezd, valamint a tengelytomitések surlodasi veszteségei okoznak.
Teljesitményelagaztatdsos nyomatékvaltok esetében ehhez jonnek még a fokozat-
mentes hajtasatviteli elemek (variator, toroid dorzstarcsa) veszteségei. Terhelés
alatt kapcsolhato valtomiiveknél pedig a tobbtarcsas tengelykapcsold surlodasi
veszteségei (indulasnal és terhelés alatti attételvaltasnal).

Masrészt a hidraulikus veszteségek, mely a traktor-nyomatékvaltok legtobb-
jében a hidraulikus munkafolyadékként is hasznalt kendolajtoltet viszkozitdsabol
fakadoan, annak mozgatasaval, keverésével jonnek létre, €s a nyomatékvaltd sza-
mottevo melegedését okozzak. Mivel a hidraulikus veszteségek részaranya a szak-
irodalmi forrasok szerint a hajtasatviteli veszteségek tobb mint felét teszi ki, ezért
ezt vizsgalom részletesebben.

1.2. Hidraulikai veszteségek a nyomatékvaltoban
A nyomatékvalto sajat hidraulikus korének veszteségei

— kendolaj-aramoltatasra, -porlasztasra,

— tengelykapcsolok miikodtetésére (TLT, POWERSHIFT),

— hidrosztatikus kormanyzas és fékezés mitkodtetésére,

— oldott fék és tengelykapcsold lamellak kozotti folyadéksturlodasra.

Anagy teljesitménytli er6gépeken és gépjarmiiveken napjainkban leggyakrabban
hidraulikus (és hidropneumatikus) mukodtetésti tobbtarcsas tengelykapcsolokat
(1. 4bra) alkalmaznak. A hajtotengelyrdl a hajtottra a nyomatékot a rajtuk rogzi-
tett tdrcsakon fellépd surlddasi erd viszi at, kapcsolt allapotban a nyomatékatvitelt
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a tarcsakat egymashoz nyomo hidrosztatikus nyomads biztositja. A nyomaskdzve-
tit kozeg hidraulikaolaj (folyadék), azonban még igy is idore van sziikség a hajto-
tengely nyomatékanak atviteléhez a sziikséges munkatérnyomas felépiiléséhez.

hajtott taresak

=

gyiiris munkahenger

I~ a tengelykapesold

ESapigyEris miikidtetésehez

hajtoitt tengely

l HI 1
l olajnyomis hevezetése

)

7
T 7] hajté tengely
%é é> fomitések
= 77
hajté tircsak

1. abra: A tobbtarcsas, hidraulikus miikddtetésti tengelykapcsold szerkezete
forras: https://www.slideshare.net/mirhadizadeh/chapter10-clutches-and brakes

2. A mérés modszere és eszkozrendszere

A Powershift nyomatékvaltok miikodési sajatossagainak feltarasara, kiilonos te-
kintettel a terhelés alatti attételvaltasra méréseket végeztem. Az elvégzendd mérés
az er6gépek nyomatékvaltoin keletkezd veszteségek csokkentési lehetdségeinek alata-
masztasara iranyul.

2.1. A kisérleti eszkozrendszer vizsgdlat szempontjabol relevans jellemzoi

A részletes vizsgélatot egy New Holland T7040 tipusu, Full Powershift rendszerii
nyomatékvaltoval szerelt traktorral végeztiik. A nyomatékvalto lehetévé teszi 19
eléremeneti és a 6 hatrameneti fokozat terhelés alatti kapcsolhatdsagat. Ezzel a se-
bességvaltoval talajmiivelésnél a 3-9 km/h, illetve 5-13 km/h, mig szallitasi mun-
kaknal a 40 km/h koriili sebességek biztosithatok.

A fokozatok kapcsolasa 9 darab hidraulikusan vezérelt tobbtarcsas, nedves
tengelykapcsoloval torténik. A valtd sajatossaga, hogy szallitas soran a 19. foko-
zatba kapcsolva kedvezd hatasfokil, kdzvetlen hajtas vihetd at a lendkeréktdl a
TLT meghajtotengelyen keresztiil, csokkentve ez altal a melegedést és a surlodasi
veszteségeket (Bietresato 2012).
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Az elvégzett mérések ismertetése

A mérések kozuti vontatas soran, a vontatmannyal terhelt erdgép folyamatos gyor-
sitasa soran torténtek. A gyorsitasi ciklusban a vonoszerkezetben elhelyezett hidra-
ulikahenger munkaterében felépiilé nyomasértékek rogzitésével tortént a kozvetett
vonoderdmeérés. A mérési folyamatban a vezérldaram és a fokozatkapcsolast végzo
tengelykapcsolot mitkodtetd hidraulikanyomas értékei keriiltek régzitésre az 1d6
fliggvényében. A mérést rogzitett gazkarallas mellett végeztiik, a traktor motor-
jénak fordulatszama elézetesen 1500 1/min értékre lett beallitva. A méréseket két
szakaszban végeztem.

Els6 lépésben a hidraulikat miikodtetd vezérléelem elektromos jele kozvet-
leniil az er6gép vezérld aramkorébol lett kiolvasva a traktor CAN-hal6zatan ke-
resztiil, a New Holland gyari szoftverével (New Holland Electronic Service Tool).
A programmal el lett mentve a tobbtarcsas hidraulikus kapcsolast tengelykapcsolod
magnesszelepére kivezérelt aram nagysaganak idobeni valtozasa.

A masodik mérési szakaszban a hidraulikai nyomas valtozasait vizsgaltam. Az
attételvaltas alatt a tengelykapcsolot miikodtetd nyomas mérésére Hydac gyart-
manyu hidraulikavizsgalo berendezést (mérd+adatgyiijtd) alkalmaztam. A Hydac
HDA 3444-A-600-000 nyomasméro jeladokat a nyomatékvaltdo vezérl6tombjén a
B, C és D jelu tengelykapcsolok nyomasmérd szervizesatlakozoira kotottem ra.
Ez a hidraulikus vezérlokorben kozvetleniil a PWM-szelepek utan talalhatok, igy
kozvetleniil az egyes tengelykapcsolokat miikodtetd nyomas nagysaga vizsgal-
hatd. Pontos adatokat kaptam arrdl, hogy idoben ¢és lefutasban milyen eltérések
vannak az elektromos vezérldaram ¢és az altala kivezérelt nyomas kozott. A mért
nyomasértékeket Hydac HMG 2020 mér6-adatgyijtd rogzitette, melybdl PC-re
valo importalds utdn az adatok feldolgozhatova valtak (2. abra).

2. abra: A nyomasjeladok és a mérd-adatgytijté csatlakoztatasa a vezérl6tombre, B, C és D szelep
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3. A mérési eredmények kiértékelése

A vezérlgjelek minden tengelykapcsold esetében rogzitésre keriiltek, amelyek
szama a vizsgalat soran elérte a 80 000 darabot. A mért adatok szerinti aramer6s-
ség-valtozast egy sebességvaltasi folyamatban a 3. abra mutatja.

.............. E jelli tengelykapcsold |-, .-.ccor oo

6 D jelli tengelykapcs old

1[0,1 A]

t [ms]

3. abra: Az egymast kdvetd fokozatok elektromos vezérléjeleinek idébeni lefolyasa a valtas soran

A D jelii tengelykapcsolo bekapcsolt allapotaban a hidraulikus rendszer 0,6 A nagy-
sagu vezérloarama a kapcsolas ideje alatt 0,2 A-ra csokken, mikdzben a kovet-
kezd fokozat bekapcsolasahoz a hidraulikus tengelykapcsolo ttvaltgjat is ilyen
nagysagu vezérloaram kezdi bekapcsolni. A kapcsolasi rendszert miikodtetd szoft-
verben beallithato id6 (jelen esetben 47 ms) elteltével a D jelli tengelykapcsolo tel-
jesen kikapcsol, s kdzben a vezérléarama 0,05 A értékre csokken. Ezzel szemben
az E jelti tengelykapcsolo teljesen bekapcsolt allapotba kertil, igy 0,6 A nagysagura
nd a vezérldarama. Fontosnak tartjuk rogziteni, hogy a méréssorozat elokészitése
soran elézetes kontrollméréseket végeztiink terheletlen allapotban, vontatmany
nélkiil, valamint 1200 1/min és 1800 1/min motorfordulatszamok mellett is. Az
elektromos vezérldjelek aramerdsségei €s a fokozatvaltas vezérelt idotartamai is
azonosak voltak a terhelt allapotban mért értékekkel.

A vezérlési folyamat Osszefliggéseinek elemzéséhez az adott tengelykapcsolo-
nal mért elektromos jelet és hidraulikus vezérldnyomast azonos iddskalan abrazol-
tuk (4. abra).
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4. abra: AD jelii tengelykapcsold elektromos vezérldjelének és hidraulikus miikodteté nyomasanak
id6beni lefolyasa a valtas soran

A 4. 4bran jol latszik, hogy a hidraulikus rendszer nyomasanak felépiilése 10-15
milliszekundum késéssel, a vezérldjel valtozasait kovetve torténik. Ennek magya-
razata, hogy a tengelykapcsold lamellainak az 6sszenyomasakor bizonyos elmoz-
dulasok vannak, aminek megtételéhez idore van sziikség, illetve a fokozatvaltas
rangatasmentes megvalodsitasara a rendszerbe épitett nyomastarolonak is fel kell
toltédnie (5. abra).

7
— 2 TGK. olajny omas

6 ——1. TGK olajnyomds
e\ 011 GT G

Vezérlonyomas [bar], Vonderd [kN]
(48]

i
—

1d6 [ms]

5. abra: A hidraulikus miikddteté nyomasok és a vonderd idébeni lefolyasa a valtas soran

229



Szegedi Attila — Kovacs Zoltan

Az 5. abran a mért vonderd valtozasa van feltiintetve, melybdl megallapithato,
hogy a tengelykapcsold vezérlonyomasat az erdgép altal kifejtett vonderd pon-
tosan koveti. A néhany milliszekundum késedelem elsésorban az er6gép tomeg-
tehetetlenségének tudhatd be, mivel a vonoderdt nem a talaj-kerék kapcsolatban
vizsgaltuk, hanem az er6gép és a vontatmany kozott. A kapcsolas végén mutatkozo
vonderdesucs jol mutatja a munkagép visszagyorsitasahoz sziikséges tobbleterot.

4. Kovetkeztetések, javaslatok

Az erbgépeknek széles sebességtartomanyban kell valtozo nagysadgu vonderdt ki-
fejteniiik. A mért adatok alapjan feltérképezhetok az dsszefliggések az elektromos
vezérldjel és a valtasi folyamat lefolyasa kozott. Megallapitottuk, hogy a vizsgalt
erdgép a sebességtol és a kifejtett vonderotdl fiiggetleniil azonos idétartamu €s
aramerdsségli vezérldjelekkel dolgozik. Energetikai szempontbdl célszerti lenne
a terhelés alatti fokozatkapcsolas lefolyasat vezérld hidraulikus nyomas vonoero-
¢és haladasi sebességtol fiiggd differencialasa. A mddositott vezérléssel a varhatd
(egyébkeént csekély) hajtoanyag-megtakaritason til a minimalizalt surlédasnak
koszonhetden szamottevéen néhet a tengelykapcsold alkatrészeinek élettartama,
csokkenhet a kendolaj tizemi hdmérséklete, valamint az tizemi viszonyoktol fiig-
gben nd a valtasi komfort.

A tobbtarcsas tengelykapcsold konstrukcidjanak és miikddési viszonyainak
elemzésével a miikodtetd nyomas €s az atvitt nyomaték viszonyanak meghataroza-
sadhoz Osszefiiggéseket vezettiink le. A hidraulikus (és pneumatikus) miikodtetésii
tobbtarcsas tengelykapcsolok geometriai és surlodasi jellemzoibol képezhetd egy
olyan egylitthato (fajlagos nyomatékatvitel), amely a miikddtetd nyomassal szo-
rozva megadja a pillanatnyilag atvitt forgatdbnyomaték nagysagat.

A fajlagos nyomatékatviteli egyiitthato (C,,):

CMP:(D,f—d,f)-ﬂ-z-u-Dk (1)

Ahol: D, — a gytirlis munkahenger kiilsé atmérdje,
d, — a gyliris munkahenger belsd atmerdje,
D, — a strlodotarcsak kozepes atmerdje
z — a surlodotarcsak szama

Az olajban fut6 tobbtarcsas tengelykapcsolok oldott allapotaban is ébred a tar-
csdk kozott surlodoerd a kendolajtoltet dinamikai viszkozitasabol adodoan.
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A tarcsak kozott surlodoerd tobbtdarcsds tengelykapcsolok oldott dllapotiban (F):

dv
dx
Ahol : n - a kendolaj dinamikai viszkozitasa,

dv - a surlodotarcsak kozepes sebességkiilonbsége,

dx - az oldott allapotu tengelykapcsolo tarcsai kozotti atlagos hézag
A - a surlodotarcsa homlokfeliilete

F=n—A4 )

A tarcsak kiozepes sebességkiilonbsége (dv):
dv=q,-n-(D-d) = 3)

Abol: g, —a vizsgalt tengelykapcsolohoz tartozo sebességfokozat €s a pillanat-
nyilag bekapcsolt fokozat attételének a hanyadosa,
N — a behajto fordulatszama,
D — a surlodotarcsa kiilsé atméroje,
d — a surloédotarcsa belso atmérdje.

A surlodotarcsak kozotti datlagos hézag (dx):

dy == (4)

z

Ahol: x — a gylirlis munkahenger lizemi I6kethossza,
7 — a surlodotarcsak szama.

A surlodotarcsak osszes feliilete (A):
(D> -d*)-7m-z
4

Az el6zdekben részletezett (3), (4), (5) Osszefliggéseket a (2) egyenletbe behe-
lyettesitve, szorozva a tengelykapcsold kozepes sugaraval, egyszerlsités utan az
oldott tengelykapcsolon ébredd folyadéksurlodasi nyomaték nagysaga az alabbi
Osszefiiggés segitségével, az adott nyomatékvaltd konstrukcios és az alkalmazott
kendolaj viszkozitasi jellemzoi alapjan kiszamithato.

MS=n.qi.(D_d)z.(8Dz_d2).7[2.z.77.(0 (6)
~xz

A= )
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Ahol kiegészitésként a surlodo feliiletek kozotti rés olajtelitettségének jellem-
zésére bevezetésre keriilt a ¢ toltottségi fok, melynek értéke 0 (szaraz tengelykap-
csold) és 1 (teljesen olajba meriil) kozotti lehet.

A felvézolt 6sszefiiggésekbdl az alabbi megolddsok lehetnek alkalmasak a hid-
raulikai veszteségek csokkentésére:

— szaraz tengelykapcsolok alkalmazésa,
— kisebb viszkozitast kendolaj,

— kevesebb olajtoltet (+ aktiv kenés),

— nagyobb lamellarés,

— kevesebb tengelykapcsold alkalmazasa.
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SzoBOSzZLAY GYORGY

MAGANYOS TERRORISTAK, FANTOMSEJTEK:
A XXI. SZAZADI TERRORIZMUS A LEADERLESS
RESISTANCE KONTEXTUSABAN

Absztrakt

A lone wolf terrorism targykdrében az utobbi években megjelent tanulmanyok, kdnyvek, online pub-
likaciok nagy szama onmagéaban jol jelzi a probléma aktualitasat. Jelen irds ezen publikdcidknak
a sorat gyarapitva a maganyos terrorista tematikdjanak egy sajatos aspektusat helyezi a kdzéppontba.
Az adott terjedelmi keretek kozott nem torekedtem egy enciklopédikus teljességli korkép megalkota-
sara. A jelenséget az eredetileg az amerikai sz€éls6jobb koreiben az 1970-es, 1990-es évek folyaman
kimunkalt leaderless resistance-koncepcio kontextusanak keretei kozott kivantam targyalni, mivel
a maganyos terroristak ¢és a leaderless resistance ,,fantomsejtjei” meggy6z06désem szerint egy, a je-
lenkori nemzetkdzi terrorizmus vilagat meghatarozé folyamat egymastdl nem elvéalaszthato elemeit
alkotjak. Ennek a folyamatnak a Iényegi vonasa pedig az, hogy a hagyomanyos hierarchikus struk-
taraju, piramisszertien felépild szervezetek helyét egyre inkabb az egy kozos ideoldgia, eszme, hit
vagy éppen célkitiizés révén azonos platformon allo, de egyébként egymassal kontaktusban, esetleg
csak a virtualis térben 1évd, onalldan cselekvd egyének és kicsiny, néhany f0s csoportok halmazai,
valamint laza halézatjellegii szervezddései veszik at.

Abstract

The central topic of my paper is the decades-long evolution of the so called ,,lone wolf terrorism”. It
is important to emphasize that this evolution can be seized as a process breaking through religious,
ideological and political barriers. The global phenomenon requires also global reactions. It is not
enough to endeavour to understand the ideological motivation or the immanent principles of the far
right or Islamic terrorism: one must analyze those overall changes which can be characterized by the
decline of the hierarchical terrorist organizations and the rise of lone terrorists and small ,,leaderless”
cells. Although these changes can be interpreted as symptoms of a well perceivable crisis of the
American far right, as well as of the Al-Qaeda, it would be a mistake to look on the ,,lone wolves”
and ,,phantom cells” as a short-lasting phenomena of this crisis. Indeed, these relatively new forms
of terrorism can be regarded as adequate responses to the changing methods of the ,,enemy” in an
asymmetric warfare.

1. Bevezetés
Az elmult néhany év soran a terrorizmuskutatasok egyik f0 csapasiranyava a ma-

ganyos terrorista cimke ala besorolhato jelenségre iranyuld vizsgalatok valtak.
A kutatok, a terrorelhdritas teriiletén dolgozd szakemberek €s a politika részérdl
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egyarant megnyilvanul6 0j keletli érdeklddés okaiként a 2001. szeptember 11-ét,
illetve az USA afganisztani és iraki katonai akcioit kovetden az iszlam terrorizmus
(az al-Kaida) berkeiben végbement valtozasok, valamint bizonyos kozelmultbéli
tragikus események —a 2011. julius 22-1 Uteya szigeti mészarlas, vagy a két évvel
korabban Nidal Malik Hasan altal véghezvitt Fort Hood-i tomeggyilkossag — je-
161hetéek meg.

A jelenséggel kapcsolatos megnyilatkozasok arrdl tantiskodnak, hogy a XXI. sza-
zadi terrorizmus elleni kiizdelem 6 zaszlovivdje, az Egyesiilt Allamok komolyan
veszi a kihivast. 2010 februarjaban Leon Panetta, akkor még a CIA igazgatojaként,
a maganyos terroristakrol mint az USA-t fenyegetd f6 veszélyforrasrol beszélt (,,It’s
the lone-wolf strategy that I think we have to pay attention to as the main threat to
this country”; Pantucci 2011: 3.), és hasonlo értelmii kijelentést tett 2011-ben Barack
Obama elndk is (Simon 2013). Néhany évvel ezeket a nyilatkozatokat megel6z6en a
neves terrorizmus-szakértd, Bruce Hoffman professzor az al-Kdida korabeli helyze-
tét és lehetséges jovojét attekintd cikkében altalanos érvénnyel mutatott ra a hagyo-
manyos szervezetekkel, mozgalmakkal formdlis kapcsolatot nem apolo ,,maganyos
farkasok™ trendszerti eloretorésére (Hoffman 2003.)

Az Egyesiilt Allamok torvényhozasa is igyekezett megfeleld valaszt adni a lone
wolf terroristdk jelentette kihivasra, amennyiben 2004 decemberében napvilagot
latott az 1978-as FISA-t (Foreign Intelligence Surveillance Act) modositd un.
,Lone Wolf’-kiegészités. A 2001-es USA Patriot Acthoz hasonléan alkotmanyos
¢és szakmai szempontbol is vitatott rendelkezés kiterjesztette a FISA-nak az ,,ide-
gen hatalmak ligynoké”’-vel kapcsolatos meghatarozasat: ,,(b) »Agent of a foreign
power« means— (1) any person other than a United States person, who — (C) engages
in international terrorism or activities in preparation therefore” (50 USC § 1801).

2. A maganyos terrorista: definiciok

Nem rendelkeziink a lone wolf, maganyos terrorista egységesen elfogadott fogalmi
meghatarozasaval; a téma szakértdi kozott nincs konszenzus a kérdést illetéen. Az
alabbiakban a legmarkansabb, illetve legtobbet idézett allaspontok 6sszefoglala-
sara vallalkozom.

kritériumok a viszonylag széles véleményspektrum kozépso szegmensében he-
lyezkednek el, és hozzajuk képest egyszeriien jelezni lehet majd a mas kutatok
meghatarozasaiban tetten érhetd eltéréseket. A szerzo szerint a maganyos terrorista
az, aki: egyediil tevékenykedik; nem tagja egyetlen szervezett terroristacsoport-
nak vagy halozatnak sem; aki sajat maga terveli ki és hajtja végre cselekedeteit,
s nem kovet semmilyen kdzvetlen utasitast, parancsot (Spaaij 2010). Ugyanezen
tanulmany 857. oldalan Spaaij egy altalam is figyelembe vett megkiilonboztetést
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tesz: a magényos terroristak (altalaban a terroristak) politikai, ideologia vagy val-
lasi célokat kovetnek, igy nem sorolhatdak kozéjiik a szerzd altal maganyos me-
rénylének (lone assassin) nevezett elkovetok (a személyes sérelmeiket megtorolni
igyekvo vagy koros késztetéseiknek engedelmeskedo sorozat- és tomeggyilkosok
— pl. a hiradasokban sajnalatos gyakorisaggal felbukkano iskolai [6voldozések tet-
tesei —, vagy példanak okaért John Hinckley, aki 1981-ben egy politikus, Ronald
Reagan ellen, viszont nem politikai indittatasbol kisérelt meg merényletet. Ha-
sonlo allaspontra helyezkedett 2010-ben Marc Sageman is (ld. Pantucci i. m.),
a STRATFOR honlapjan elérheto cikkiikben: a magéanyos terrorista olyan személy,
aki onalloan cselekszik, anélkiil hogy parancsokat kapna barmilyen szervezettdl,
vagy akar kapcsolatban allna valamilyen szervezettel (Burton—Stewart 2008).

Ennél is sziikebb definiciéval szolgalnak a beszédes Lone wolves: myth or
reality? cimet visel6 Searchlight-kiadvany szerzdi. A Gerry Gable és Paul Jackson
altal kidolgozott paramétereknek megfeleléen 1ényegében a Spaaij kritériumai
alapjan szoba johetd valamennyi személyt ki kellene htizni a maganyos terroristak
képzeletbeli listajarol: nemcsak azok nem sorolhatoak ebbe a csoportba, akik a terror-
cselekmény elkdvetése idején vagy akar azt megeldzden tagjai voltak valamilyen
sz€lsdséges szervezetnek (vagy legaldbbis kapcsolatban alltak ilyen szervezetek-
kel, élvezték timogatasukat), de azok sem, akik valamely csoport, mozgalom vagy
személy ,,irdsaibol, beszédeibdl” meritettek inspirdciot. (A szerzok allaspontjanak
jo 0sszefoglalojat nytjtja a James Wenneker von Brunnal — a 2009-ben a washing-
toni Holokauszt Mzeumban lezajlott 16v6ldozés elkdvetdjével — kapcsolatos idé-
zet: ,,Although he acted alone, he was heavily influenced by nazi ideology and
created his own antisemitic website called The Holy Western Empire. For most
of his life he had been associated with or active in dozens of far-right groups,
including having some links to this country”: Gable—Jackson: 14.)

Ezen premissza mentén a szerzok mintegy ,.eltlintetik” a lone wolf sajat ér-
telmezésiik szerint felfogott figurdjat: leszamolnak vele mint ,,mitosszal”, hiszen
olyan személyt valoban nehéz elképzelniink, aki tarsadalmi kozegébdl, az 6t kortil-
vevo kulturalis miliébdl kiszakitva, egy teljesen autonom ideoldgiat, eszmerend-
szert fejleszt ki, amely aztan cselekedeteinek hajtomotorjaul szolgal. (Nem fogadja
el ezt a leegyszeriisitd értelmezést a Ramon Spaaij, Mark S. Hamm szerzOparos,
valamint David C. Hofmann sem: Spaaij—Hamm 170; Hofmann). Jellemzd, hogy
meglatasuk szerint még a technoldgiai haladés elleni majd’ két évtizedes harcat
meglehetds elszigeteltségben vivo Theodore Kaczynski sem tekinthetd, ahogy azt
egyébként sokan gondoljak, a magéanyos terrorista egyfajta prototipusanak. Véle-
ményem szerint Gable és Jackson értelmezése nem segithet minket a XXI. szdzadi
terrorizmus bizonyos lényegi folyamatainak a pontosabb megértésében. A kovet-
kezdékben azon két lone wolf definiciot kivAinom réviden ismertetni, melyek, a ma-
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ganyos terrorista Spaaij-féle meghatarozasat kitagitva, lehetové teszik a jelenség
altalanosabb Osszefiiggéseinek a felismerését.

Az iszlamista maganyos farkasoknak szentelt, fentebb idézett tanulmanyaban
Raffaelo Pantucci az eddig emlitetteknél rugalmasabb modell megalkotasara tett
kisérletet, melynek révén kitolthetd lehet a rés a tradicionalis terrorszervezetek
¢és a teljesen izolalt, minden kapcsolatrendszert nélkiiloz6 (éppen ezért eszmei
konstrukcionak tekinthetd) maganyos terrorista kozott. Az altala alkalmazott ti-
pologia az ,.egyediilallosag” kiillonbozo fokozatainak kifejezésére négy kategoriat
tartalmaz, ezek a kovetkezok: Loner, Lone Wolf, Lone Wolf Pack (falka) és Lone
Attacker.

A Loner mint ,,isolated individual” az a terrorista, aki mas széls6ségesekkel vald
tényleges kapcsolat €s kiils¢ iranyitas, utasitasok nélkiil, egyediil hajtja végre tet-
tét (természetesen az ¢ szamdra — is — az interneten vagy mas médiumon keresz-
tiill hozzaférhetd szélsdséges iszlamista nézetek jelentve a f6 motivaciot). A Lone
Wolf esetében mar terrorszervezetekhez, illetve azok tagjaihoz fiz6d6 bizonyos
szinti kapcsolatrol lehet beszélni; ez a kapcsolat magaban foglalhat egy utasi-
tasos viszonyrendszert is. Annak egyértelmi megvalaszolasara nem vallalkozik
Pantucci, hogy ezek a maganyos farkasok példaul részesiilnek-e kiképzdtaborok-
ban torténd felkészitésben. A Lone Attacker megkiilonboztetd jegye a szervezeti
,bedgyazottsag”, ami a szoros kapcsolattartas mellett kifejezodik egyrészt paran-
csok fogadasaban, masrészt a szervezet részérdl a merényletek kivitelezéséhez
sziikséges feltételek biztositasaban. Ez a tipus, az elnevezésbdl is kovetkezden,
egyediil koveti el akcioit, de egy terrorszervezet tamogatasaval és iranyitasaval
a hattérben. Végezetiil, a Lone Wolf Pack a dolgozatom madsodik része szem-
pontjabdl legrelevansabb format jelenti: iszlamista terroristak kicsiny, néhany fos
csoportjat, az al-Kaiddhoz vagy mas terrorszervezethez fliz6dd formalis kapcsola-
tok és kozvetlen iranyitas, kontroll nélkiil, ily médon nagy hasonldésagot mutatva
tisztazatlansagat, hogy a dan hirszerzés, a PET altal definialt Lone Wolf inkébb
Pantucci Lonerével latszik azonosithatonak: ,,a lone wolf terrorist has no contact
to terror groups (not even historically) or any other radicalised individuals and
consequently the individual acts completely isolated and without instruction from
any other militant individual”. Ugyanakkor az altaluk bevezetett solo terrorism
kifejezés a Pantucci értelmezése szerint felfogott LW-fal, vagy Lone Attackerrel
rokonithaté (Borum—Fein—Vossekuil 2012: 390).

Az utrechti egyetem hallgatoja, Liesbeth van der Heide MA szakdolgozataban
Pantuccihoz hasonldan a jelenség kiterjesztett értelmezését nytjtja, azzal a kiilonb-
séggel, hogy jol elhatarolt kategoriadk felallitasa helyett egyetlen fogalomba stiriti
Ossze az altala lone operator terroristnak nevezett tipus ismérveit, amely fogalom
a maganyos farkasok mellett magaban foglalja a terroristdk néhany f6s autoném
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sejtjeit (igy Pantucci Lone Wolf Packjét), valamint kisebb halozatszerli szervezo-
déseit is (van der Heide 2011).

Mint a kovetkezd fejezetbdl kitlinik, a maganyos terrorista és az ,,autoném
sejtek” kozos értelmezési keretbe valo illesztése mondanivalom szempontjabol is
alapveto fontossaggal bir.

3. Leaderless resistance, leaderless jihad
3.1. A fogalom megjelenése az amerikai szélsojobb teoretikusainak irdsaiban

Egyet lehet érteni a Searchlight szerzdivel abban, hogy a maganyos terrorista jelen-
az amerikai sz¢€ls6jobb ,.teoretikusai” altal kimunkalt értelmezési kerettel, s kiilo-
nosen a leaderless resistance koncepcidjaval hozhato kapcsolatba (Gable—Jackson
i. m.). Ugyanakkor, mint talan az eddig felhozott példakbdl is vilagos lehetett,
a kérdés nem tekinthetd kizarolagosan az amerikai sz¢lséjobboldal ,,beliigyének”,
hiszen a leaderless resistance-bol levezetheto taktika, modszerek alkalmazasat fel-
fedezhetjiik a radikalis kornyezet- és allatvédd vagy globalizacidellenes csoportok,
valamint a 2011. szeptember 11-e utani (sokszor leegyszeriisitden kizarolag az al-
Kaidaval mint szervezettel azonositott) iszldm terrorizmus praxisaban egyarant.

A leaderless resistance fogalmanak megalkotéasa az egykori Ku-Klux-Klan-tag,
Louis Beam (1946—) nevéhez flizodik, aki el6szor 1983-ban vazolta fel a koncep-
cioval kapcsolatos sajat nézeteit, majd kilenc évvel késobb kozzétette cikkének
jelentésen kibovitett masodik valtozatat is (Beam 1983 és 1992). Beam egyéb-
ként a leaderless resistance szerzoségét nem maganak tulajdonitotta: kozlése sze-
rint az érdem bizonyos Ulius Louis Amoss ezredesé, a Baltimore-i International
cs¢é elméletét, mint egy feltételezett kommunista hatalomatvétellel szembeni ellen-
allasi metddust.

A Beam-féle valtozat 1ényege réviden: szerzonk a hagyomanyos hierarchikus,
piramis-szertien felépiild szervezetek sebezhetdségérdl beszélve kiemeli, hogy az
»ellenség” — esetiinkben a szovetségi kormanyzat iigyndkei — konnyedén besziva-
roghat az ilyen szervezddések soraiba, és a felsobb szintekig (akar a legfelsobbig)
eljutva, romba donthetik, elpusztithatjak az egész hierarchiat.

Az altala javasolt megoldas a ,,fantomsejtek” (phantom cells) voltak: elszant
ellenallok kicsiny, néhdny f0s autoném csoportjai, mely csoportok teljesen fiigget-
lenek egymastol és barminemii kdzponti irdnyitastol. Ezek a sejtek senkit6l nem
fogadnak utasitést, teljesen dnalléan miikddnek, hajtjak végre akcidikat. Az egyes
csoportok tagjai csak egymast ismerik, és nem rendelkeznek informacidkkal arrol,
hogy rajtuk kiviil kik tartoznak még az ,.ellenallas”-hoz. Ennek ellenére a fan-
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tomsejtek tevékenysége mégis egy irdnyba mutat: bar kiilon-kiilon, de mindegyik
a kozos célkitlizés, a kormanyzat ellen vivott harc sikerre vitelén dolgozik. Ez az
Osszehangoltsdg annak révén valdsulhat meg, hogy az ellenallas tagjai valameny-
nyien ugyanazon eszméket valljak, egyazon ideoldgia mentén cselekszenek, és
adott szituaciokra hasonlé modon reagalnak; a kozos gondolati platform kialakita-
saban nagy szerepet jatszanak a kiilonb6z6 médiumok: Gjsagok, roplapok, ,,szami-
togépek”. (Beam volt egyébként az egyik els6 aktivista, aki az amerikai szélséjobb
,»behaldzasan” faradozott: 1étrehozott egy sajait BBS-t [Bulletin Board System],
az Aryan Nations Liberty Netet, amelynek miikddési elvét, rendeltetését az Inter-
Klan Newsletter & Survival Alert egy 1984-es szamdban mutatta be, kifejezve
abbéli hitét, hogy az ,,on line” technoldgia révén sikeriilhet megtorni az allam ¢€s
a mamutcégek informacidos monopdliumat; Beam 1984.)

Egy gyakorta idézett 1997-es tanulmdnyaban Jeffrey Kaplan arrdl ir, hogy
a leaderless resistance-koncepcio a lone wolf jelenség egyfajta megvalosulasa-
nak tekinthet6 (,,a kind of lone wolf operation”; Kaplan 1997: 80). Az 1992-es
Seditionist-cikk alapjan én megforditani javasolnam az dsszefliggést. Beam a fan-
tomsejtek méretérol, 1étszamardl szolva megjegyzi, hogy akar egy emberbdl allo
»sejtek” is 1étrejohetnek, melyek ugyanugy részei a kormanyzattal szembeni ellen-
allasnak, mint a tobb fét magukban foglalé csoportok. Ennek megfelelden tigy vé-
lem, a maganyos terrorista figurdja nemcsak hogy kapcsolatba hozhat6 a leaderless
resistance elméletével, hanem egyenesen levezethetd beldle, részét képezi annak.
A fréazis eredeti értelmét kiforditva, a méret a Iényeg: Beam az ellenallas egy- vagy
legfeljebb néhany fOs sejtjeit a sériilékeny hierarchikus szervezddésekkel szem-
ben, mint a zsarnoki allam ellen vivott kiizdelem egyediil sikerre vezetd formacioit
ajanlotta az amerikai ,,patriotak” figyelmébe.

Bizonyos szempontbol egyébként nem Beamet illeti az elsdség a leaderless
resistance szélsdjobboldali valtozatanak a megfogalmazasaért. Az 1983-as elsd
cikket mintegy tiz évvel megel6zOn mar napvilagot latott egy pamflet, amely-
ben Beam elképzeléseivel parhuzamba allithato allitasokat talalhattunk. A szerzo
Joseph Tommasi (1951-1975), a National Socialist Liberation Front (NSLF) alapi-
toja volt, akit ugyancsak egy, a kormannyal szembeni sikeres ellendllas esélyeinek
a kérdése foglalkoztatott, de Beamhez képest némileg mas nézépontbol kozelitette
meg a problémat (Tommasi €. n.).

Tommasi érzékelte a kormanyzatellenes tdmegmozgalmak hanyatlasat, és el-
szantan kritizalta az amerikai nemzeti szocialista mozgalmat (Iényegében sajat ko-
rabbi partjat, a National Socialist White People’s Partyt) amiatt, hogy elmulasztotta
a lehetdségét egy erdszakra épitd tomegmozgalom létrehozasdnak. Tommasi egy
nemzeti szocialista forradalomrdl fantazialt: egy, a szovetségi allam ellen irdnyuld
és egy élcsapat altal vezetett fegyveres kiizdelemrol. frasaban részletesen értekezik
ennek a kiizdelemnek a természetérol, de joval kevesebb emlitést tesz a szervezeti
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kérdésekrdl. Ezzel kapcsolatosan a legkézzelfoghatobb megjegyzése az, amikor
meglehetdsen sziikszaviian arrol beszél, hogy az NSLF négy személyt (egy vezetot
és harom harcost) magéaba foglalo harci egységekbdl (combat unit) tevodik dssze.
Az egyes csoportok tagjai nem ismerik a tobbi egységhez tartoz6 harcostarsakat.
Ez a megfogalmazas kétségteleniil hasonlit ahhoz, amit Louis Beam koérvonalazott
a fantomsejtekkel kapcsolatban, de tovabbi informaciok hijan nehéz megmondani,
hogy vajon azonosithat6-e vele: Tommasi nem tett emlitést az iranyitasi strukta-
rardl (példaul arrdl, hogy vajon 1étezik-e egy, ezen combat unitok f6l6tt allo koz-
ponti parancsnoksadg — mint a Beam-féle , kommunista tipusu” sejtek esetében).
Mindenesetre, ha Jeffrey Kaplan értékelését (,,[...] the NSLF’s contribution to the
leaderless resistance concept is incalculable”; Kaplan, Jeffrey i. m. 82.) nem feltét-
leniil is kell elfogadnunk, Joseph Tommasinak megvan a maga helye a leaderless
resistance torténetén beliil — végtére is, az NSLF kemény magjat minddssze 5 iga-
zan elkdtelezett személy alkotta...

Az 1990-es évek folyaman az amerikai széls6jobb tobb meghatarozo alakja is
szerepet vallalt a leaderless resistance/lone wolf koncepcié propagalasaban: koz-
tilk David Lane (1938-2007) és Thomas Metzger (1938—). Lane, aki 2007-ben
bekovetkezett halalig 190 éves bortonbiintetését toltotte, tobbek kdzott azért, mert
a The Order nevii terrorszervezet egyik alapitojaként 1984-ben kozremiikddott az
Alan Berg radios musorvezet6 ¢életét kioltd merényletben, Wotan is Coming cim-
mel tette kozz¢ a maga ,,forradalmi” gondolatait.

Ebben az irasban egy olyan kétszintii ellenallast almodott meg, amit egy legalis
(,,politikai”) és egy az alatt elhelyezkedd, underground fegyveres szarny tevékeny-
sége hataroz meg. A fegyveres mozgalomnak a Wotan (Will of the Aryan Nation)
nevet adta. A két szarny kozott semmilyen kapcsolat nem létezik (leszamitva, hogy
a Wotan harcosai a politikai szarny altal kinevelt tagok koziil toborzédnak). Lane
lényegében Beam és Tommasi felfogasanak egyfajta szintézisét nytjtja. A Wotant
kis (lehet6ség szerint egy emberbdl allo), egymastol fiiggetlen sejtek alkotjak.
Senki: sem csaladtagok, rokonok, sem baratok nem tudhatnak semmit a szervezet
tagjairdl, illetve akcioirol. Tommasihoz hasonléan Lane sem mond azzal kapcso-
latban semmit, hogy 1étezik-e az egyes sejtek folé rendelt centralis irdnyitds, de
a politikai és katonai szarny kozott emlitett minimalis érintkezés (az eldbbibdl
az utdbbiba val6 atjarasi lehetdség) alapjan kdvetkeztetni lehet egy ilyen kozpont
1étére (Lane).

Az egykori Klan-tag Thomas Metzgernek, a White Aryan Resistance alapitoja-
nak lone wolf ,,torvényei” sajat honlapjan lelhetdek fel. Felfogasaban nem érhetd
tetten a Tommasi €s Lane nézeteire jellemz0 elitizmus: ,,anyone is capable of being
a Lone Wolf”. Ebben a kezdd maganyos farkasoknak szant utmutatdjaban Metzger
megosztja azokat a konspiraciods technikékat, amelyek alkalmazésa révén hosszl
és sikeres terrorista-palyafutasra lehet szdmitani (tobbek kozott 6va int barmilyen

239



Szoboszlay Gyorgy

formalis tagsaggal jarod szervezeti aktivitastol). Irasanak lényegét a kovetkezd
mondatban foglalja 6ssze: ,,exist and fight as lone wolves or in a small cell and you
will last longer and be at peak performance”. Ugyanakkor Metzger nem tagadja
eleve a nagyobb, hierarchikus felépitésii csoportosulasok létjogosultsagat, de ugy
véli, az ilyen szervezetek eljovetelére nem a kozeljovében fog sor keriilni.

A leaderless resistance hatasa mindenképpen tulterjed az amerikai széls6jobb
korein. A merénylete utan elsé szamu eurdpai lone wolf figurava elolépoé Anders
Behring Breivik a maga t6bb mint 1500 oldalas, az interneten hozzaférhetd ,,ma-
nifesztumaban” 6nalléan tevékenykedd tdmado sejtekrdl ir, melyek az altala be-
mutatott, allitolagos Knights Templar Europe gerincét képezik. [rasdban nem tesz
utalast Beam, Tommasi vagy Lane irasaira, de az inspiracio feltételezése valoszi-
niileg nem minden alapot nélkiil6z (Pantucci 2011).

3.2. Fantomsejtek és magdanyos farkasok az iszlam terrorizmus jelenségén beliil

Paradox modon az amerikai szélsdjobb volt képes mind ezidaig a legkevesebb
eredményt felmutatni Louis Beam elméletének a gyakorlatba vald atiiltetésével;
az egymast koveto elszigetelt esetek (az Eric Rudolph altal elkovetett robbantdsos
merényletek, Benjamin Nathaniel Smith amokfutisa, valamint mas incidensek)
nem alltak 6ssze események lancolatava, ,tomegjelenségge”. Az elmilt mintegy
tizendt év torténései alapjan ugy tlinik, a leaderless resistance/lone wolf koncep-
ci6 a leghatasosabb fegyverré annak az al-Kdidanak a kezében valt, amely eme
fegyver révén hosszl ideig eredményesen tudta ellensulyozni a 2001 oktdberében
megindult Tartds Szabadsag hadmiiveletet kovetden elszenvedett emberveszteség-
bdl (a szervezet vezetdinek szdmottevd hanyadat — Chris Dishman szerint az 1j
évezred elso évtizedének kozepéig terjedden mintegy 70%-at — veszitette el az
évek soran) és a pakisztani Vazirisztan régiora korlatozodo szabad mozgéstérbol
eredd hatranyokat (Dishman 2005).

A 2001 elotti al-Kaida szervezeti, irdnyitasi rendszerével kapcsolatban kiilon-
bo6z6 allaspontokkal talalkozhatunk. Talan annyi leszogezhetd a tulzott leegysze-
risités veszélye nélkiil, hogy a *90-es években is sokkal inkabb volt tekinthetd egy
valtozo strukturaju, multinaciondlis terroristahalozat kozponti elemének, mintsem
egy szigoru értelemben vett monolitikus képzoddménynek (Migaux 2007). Az af-
ganisztani haborut kovetden viszont, a fentebb emlitett veszteségek elszenvedését
kovetden, egy erdteljes decentralizacids folyamat vette kezdetét, amely folyamatot
szokds kozkeletli kifejezéssel €élve az al-Kdida ,,franchise-osoddsdnak™ nevezni.
A Kozel-Kelet egyes orszagaiban €s a Magreb térségében miikodo helyi, az al-
Kaida nevet hasznalo, a vazirisztani kozponttal szorosabb-lazabb kapcsolatot 4pold
terroristacsoportok megjelenésével jott létre az az ,,al-Kéida-jelenség”, melyet,
Marc Sageman megfogalmazasaval élve, a pakisztani-afganisztani hatarvidéken
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berendezkedett centrum ¢és az a koré épiilt laza halozatszerl ,,tarsadalmi mozga-
lom” kettdssége jellemez: utdobbival kapcsolatban a szerz6 nem tartja indokoltnak
az ,,al-Kadia” név hasznalatat (Sageman 2008).

A decentralizacios folyamat nem allt meg az egyes orszdgokban létrejott fran-
chise-szervezddéseknél, hanem tovabb folytatdodott egészen a maganyos elkovetok,
kis létszamu terrorsejtek (Bunch of Guys) szintjéig (Weimann 2012). Ennek a 2001
utani leaderless-terrorizmusnak az egyik meghatarozo vondsa a ,,belfoldi” jelleg: az,
hogy a Nyugat-Eurdpa kiilonboz orszagaiban és az Egyesiilt Allamokban végrehaj-
tott dzsihadista merényletek meghatarozo hanyada az érintett orszagokban sziiletett,
vagy ott tartdsan letelepedett, allampolgarsaggal rendelkez6 elkdvetokkel hozhatdak
kapcsolatba. A megvalosult akcidk a magéanyos farkasok és sejtek egyéni kezdemé-
nyezéseinek tekinthetok, bin Laden és a szellemi-stratégiai ,,bazisként” funkcionald
al-Kéida, mint szervezet, mas vezet6i nem konkrét utasitdsokat fogalmaztak meg,
hanem , kivansagokat”, sugalmazasokat tettek kozzé az interneten, a tervezésnek,
a kivitelezés mikéntjének a kérdését magukra a ,,sracokra” bizva (Michael 2012).
Egyes esetekben természetesen egészen kozvetlen kapcsolat is kialakult a kozpont és
az egyéni elkovetdk kozott: pl. a 2008-as New York-i meghiusitott metrérobbantasi
merénylet tettese, az 1999 6ta az USA-ban €16 Najibullah (Nadzsibullah) Zazi és
tarsai Pakisztdnban kaptak kiképzést (Bjelopera 2013).

Az al-Kaida meghatarozo6 alakjai az afganisztani hadmiivelet megindulasatol
kezdve folyamatosan tették k6zz¢é a lone wolf/leaderless-modellt propagalo vide-
oikat, felhivasaikat vagy éppen monumentalis irasmiiveiket, kihasznalva a dina-
mikusan terebélyesedd vildghalo kinalta lehetoségeket. Oszdma bin Laden 2001
decemberében kozreadott, a dzsihadot valamennyi muzulman (és kiilonosen a fi-
atalok) kotelességeként emlitd és az erdk egyesitésére felhivo tizenete még nem
kifejezetten a maganyos farkasokat célozta meg, de mindenesetre szamottevd mér-
tékben segitett elokésziteni a terepet az ¢ tevékenységiik szamara (is). A szoveg
angol forditasdban a kulcsmondat igy hangzik: ,,The time has come when all the
Muslims of the world, especially the youth, should unite and soar against Kufr and
continue Jihad till these forces are crushed to nought” (Bin Laden 2001).

2003-ban a Szada al Dzsihad nevii internetes forum latogatoi mar arra kaptak
felszolitast, hogy ne varjanak az utasitasokra, lépjenek akcidba dnalldan. Egy évvel
késobb a 9/11 eldtt bin Laden belsd koreihez tartozé sziriai-spanyol kettds allam-
polgarsag Abu Muszab al-Szuri 1600 oldalas kézirataban a dzsihad 1j szakaszarol
értekezett, melynek ismertetdjegye az egyének és a kis 1étszamu csoportok altal
elkdvetett terrorcselekmény. 2006-ban az al-Kéida egyik ,,médiafelelése”, Abu
Dzsihad al-Maszri (megh. 2008) ,,Hogyan harcolj egyediil” cimmel tette kozzé
iizenetét (Bakker — de Graaf 2011). Al-Szuri egyébként a hierarchikus felépitésii
szervezeteket érintd kockazatokrol szolva ugyanazokat az érveket hozta fel, mint
Louis Beam (Michael i. m.).
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Az al-Kaida sz6vivdjeként, médiatanacsadojaként szamontartott, egy amerikai
keresztény-zsido csaladba sziiletett Adam Jahije Gadan (Adam Pearlman) 2011 ju-
niusaban, tehat mar Oszdma bin Laden haldlat kdvetden ,,Do Not Rely on Others,
Take the Task upon Yourself” cimmel t6ltott fel az internetre egy angol nyelvii
videofelvételt, amelyben az Egyesiilt Allamok liberalis fegyvertartasi szabalyoza-
sat ajanlotta az onjeldlt terroristak figyelmeébe. ,,Szoval mire varsz még?” — tette
fel a kérdést a video nézdinek. (Bjelopera i. m. Gadan egy masik felvételen a Fort
Hood-i merényl6t, Nidal Hasant emelte ki példaként, és azt javasolta a leend6 ma-
ganyos elkovetoknek, hogy konnyen megtamadhatd, de szimbolikus jelentdséggel
bird célpontokat valasszanak maguknak.)

Az al-Kéida arab-félszigeti szarnya (AQAP) 2010 juniusdban inditotta utjara
Inspire elnevezésli angol nyelvii online magazinjat, melyben az ,,Open Source
Jihad” propagalasa révén barki altal kivitelezhetd elkdvetési modokat ajanlanak
a (javarészt Anglidban, valamint az USA-ban ¢€16) célkdzonségnek, tanacsokkal,
utmutatassal szolgalva a megvalositdshoz. (Weimann i. m. Az elsé szam egyik
cikke a ,,Make a Bomb in the Kitchen of Your Mom” cimet viseli.)

A kontinensiinkon és az Egyesiilt Allamok teriiletén az elmilt mintegy tiz
év soran végrehajtott, tobb-kevesebb emberéletet kdveteld merényletek (kezdve
a 2004-es madridi véres vonatrobbantassal) arra hivjak fel a figyelmet, hogy a
fentebb felsorolt, az interneten kozzétett felhivasok, propagandaanyagok semmi-
képpen nem tekinthetdek pusztaba kidltott szonak, €s hogy a hatdsukra akcidba
1ép6 maganyos farkasok és kis 1étszdmu terroristasejtek elleni hatékony kiizdelem
megszervezése nem elhanyagolhat6 kihivas el allitja az egyes orszagok terrorelha-
ritasat és renddri szerveit.

4. Osszegzés

A lone wolf terrorizmus targykorében az utobbi években megjelent tanulmanyok,
konyvek, online publikacidok nagy szdma 6nmagéban jol jelzi a probléma aktua-
litdsat. Jelen irds ezen publikacidoknak a sorat gyarapitva, a maganyos terrorista
tematikdjanak egy sajatos aspektusat helyezi a kozéppontba. Az adott terjedelmi
keretek kozott nem torekedtem egy enciklopédikus teljességli 0sszefoglald meg-
alkotasara. A jelenséget az eredetileg az amerikai szélsdjobb koreiben az 1970-es,
’90-es évek folyaman kimunkalt leaderless resistance-koncepciod kontextusanak
keretei kozott kivantam targyalni, mivel a maganyos terroristak és a leaderless
resistance ,,fantomsejtjei” meggydzddésem szerint egy, a jelenkori nemzetkozi
terrorizmus vilagat meghatarozé folyamat egymadstol nem elvalaszthato elemeit
alkotjak. Ennek a folyamatnak a lényegi vonasa pedig az, hogy a hagyomanyos
hierarchikus struktirdju, piramisszertiien feléptld szervezetek helyét egyre in-
kabb az egy kozos ideologia, eszme, hit vagy éppen célkitiizés altal egyesitett, de
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egyébként egymassal kontaktusban esetleg csak a virtualis térben 1évd, 6nalloan
cselekvo egyének és kicsiny, néhany fos csoportok halmazai, valamint laza halo-
zatjellegli szervezddései veszi at.
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AZ ATMENET RITUSAI: AZ AJTO-
ES A FUGGONYMOTIVUM SZEREPE KET
ELBESZELO SZOVEGBEN

Absztrakt

Jelen tanulmany két elbeszélés koré szervezddve vizsgalja az ajto és a fliggény mint motivum miiko-
dését, és ezen keresztiil az elfedés, felfedés, leleplezés, feltarulds, kizaras, elszigetel6dés motivumait.
A két angol nyelvli mli — Graham Greene ,,Az alagsori szoba” (1936) és Erest Hemingway ,,A fehér
elefant formaju hegyek™ (1927) cimii elbeszélése — az elfedés, a lathatosag és a kirekesztés két eltérd
valtozatat jeleniti meg. Az els6 miiben az ajté mint a varakozas felkeltésének és egyben a kiviilallo
kizarasanak, a masodikban a fliggdny pedig mint az elfedés altali felfedés eszkoze tulajdonképpen
funkcionélkiiliségében nyilvanul meg. A szovegek tovabbi kozos pontja az antropoldgiai értelemben
vett hatarhelyzetek és atmeneti ritusok jelentsége, amelyekben a térelvalaszto szerkezetek mint ha-
tarpontok, elvalaszté vonalak szerepelnek.

Abstract

The present paper focuses on the role of the “curtain” and the “door” as motifs, and related to this,
the motives of concealing, revealing, exposing, revelation, exclusion and isolation, in two narrative
pieces. The two English-language works (Graham Greene’s short story “The Basement Room” and
Ernest Hemingway’s “Hills Like White Elephants”) represent two different versions of concealing,
visibility and exclusion. In the first piece, the door works as a means of creating expectation and also
as an exclusion of the viewer; and in the second one, as an object of revealing through concealment
and essentially as a functionless thing. A further common point of the two texts, apart from the prob-
lem of visibility/invisibility is the significance of borders and rites of passage in an anthropological
sense, in which space dividing objects function as frontiers.

1. Bevezetés és problémafelvetés

Az elfedés, elrejtés, majd leleplezés és feltarulds motivuma, valamint az ezen mo-
tivumok megjelenitésére szolgald targyak motivumrendszere az irodalomban és
tagabb értelemben a kultaratorténetben igen gazdag hagyomanyokkal rendelkezik.
Az egyik legdsibb motivumrdl van sz6, amely mogott a kivancsisag, az ,,igazsag”
megismerésének vagya, illetve valamilyen okbol leplezni szandékozott titok hu-
z6dik meg. A fogalom fontossagat mutatja, hogy a koznyelvben gyakran hasznalt
kifejezések, mint példaul ,,leleplez”, ,.elfliggdnyo6z”, ,.elkenddz”, ,,fatyolos”, ,.fel-
lebbenti a fatylat”, ,,felfedi a titkot”, ,,zart ajtok mogott” stb. is ezen aktus metafo-
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rikus atértelmezései. Alapvetd dinamikardl van sz6 tehat, a megismerés vagyanak
¢s az elleplezés igényének kettosségérdl, amelynek aktusa a mennyasszony arca-
nak fatyollal val6 eltakarasatdl, majd megmutatasatol az olvasas 6roméig terjed,
amennyiben az ir6 (narrator) fokozatosan ,,tarja fel” eldttiink a torténetet.

Ebben az irasban két eltakardsra (és megmutatasra) alkalmas motivumrol, fi-
zikai értelemben ,,tértagold szerkezetrdl”, a fliggdnyrdl és/vagy az ajtordl teszek
emlitést, €s két irdsmiiben mutatom meg miikddésiiket. Természetesen sem mod,
sem hely nem kinalkozik arra, hogy ezen motivumok teljes halozatat feltérképez-
ziik akar egyetlen korszak teljes irodalmaban, ezért két, idoben egymashoz kozel
esO modernista elbeszélésen keresztiil kivanom megmutatni € motivumok szerepét
és kiilonféle funkcioit; ezek: Graham Greene ,,Az alagsori szoba” (,,The Basement
Room”) cimti elbeszélése (1936) és Hemingway ,,A fehér elefant formaju hegyek”
(,,Hills Like White Elephants”) cimii novellaja (1927).

Ezen két mii elemzését a két téma koré rendezem. Az elfliggdnyodzés vagy elza-
ras elsddleges funkcioja a varakozas felkeltése, annak a leleplezd vagynak a gene-
ralasa, amely a zart ajtd6 mogott 1évo objektum megpillantdsara irdnyul. A cél nem
a ki- vagy elrekesztés, hanem éppen a bevonas. E mogott az az egyszerli gondolat
huzodik meg, hogy feltételezziik, hogy a latast korlatozo fiiggbny vagy becsukott
ajtdo mogott lennie kell valaminek, mégpedig a szemlélé szempontjabol jelentdség-
gel bird targynak, latvanynak vagy eseménynek. A varakozas felkeltésének egyik
legegyszerlibb és legtipikusabb példéja a szinhaz, ahol a szintér és a nézo6tér fiiggony-
nyel van elvalasztva egymastol (bar ez viszonylag uj, 17. szédzadi talalmany), és nem
érdektelen azt sem megemliteni, hogy a mozi korai torténetében, nyilvan a szinhaz
példajat utanozva, kezdetben fiiggonnyel takartak a vetitOvasznat is. A k6zds pont
a letakart teriilet megpillantasa, illetve az ehhez valé hozzaférés korlatozéasa. A kér-
dés az, hogy mi tarul a szemiink elé az ajt6 kinyitasa vagy fiiggony felemelkedése
utan, mi leplezddik le? A latvany a nézo (leskelddd?) a szubjektum fejlddéséhez,
tanuldsdhoz, netan katarzisahoz jarul hozza, vagy éppen valami félelmetes, tilal-
mas dolog rejtézik a fliggdny mogott, amelyet a szemlélének nem volna szabad
megpillantania, és épp ezért takarja valamilyen tértagold objektum? Mi torténik,
ha a szubjektum athalad a hatarvonalon, atlépi a kiiszobot? Ezek lesznek a Greene-
novella elemzésének kezdeti felvetései.

Masodsorban — ez lesz az elemzés masodik csomopontja — pedig megemlithetd
a fliggdny azon szerepe, amely éppen a funkciotlansagaban nyilvanul meg. Az
eltakarasra szolgdlo anyag vastagsagatol vagy kiképzésétdl fiiggden eléfordulhat
olyan helyzet, hogy a fiiggony tobbet fed fel, mint amennyit eltakar. Egyfajta fa-
tyolként miikodik, amely lattatva rejt el, vagy elrejtve lattat, vagyis a kizarni va-
gyott kiilvilag és a fliggdny/lepel altal hatarolt belsd vilag kozott atszivargds jon
létre. Ez lehet szandékolt is, tehat hogy ne rekessze ki teljesen, és a bevonas és
a kirekesztés kdzotti atmeneti térben tartsa a szemlélot, ezzel is fokozva a lelep-

246



Az atmenet ritusai: Az ajto- és a fliggdnymotivum szerepe két elbeszéld szovegben

lezés vagyat, avagy lehet szandékolatlan, amikor a fliggdny mogiil a szubjektum
akarata ellenére is nemkivanatos dolgok tarulnak fel. Ezen dilemma koré szer-
vezve olvasom Hemingway ,,A fehér elefant formaji hegyek” cimi elbeszélését,
amelyben egy nyitott ajton 1év6 bambuszfiiggdny lesz a kulcsmotivum.

Hoédosy Annaméria irja Emily Bronté Uvélt6 szelek cimii regényérél sz6lo
elemzésében, amelyben hasonlo térelvalaszto és nyilaszaro szerkezeteket vizsgal:
»Az ajtd és az ablak lényege, hogy a »kint« és a »bent« hataran all, atjarast, il-
letve atlatast enged egyik szférabol a masikba, s igy kivaldan alkalmas arra, hogy
az emberi megismerés és egzisztencia lehetdségeinek szimboluma legyen” (1993:
172). Jobban belegondolva, mind az ajtd, de még inkabb az ablak ,,épitészeti para-
doxon”, hiszen egyszerre érintkezik a kiilvilaggal és a belsd térrel (vagy egy hazon
belill két eltérd funkcioju térrel), egyszerre az épiilet része és nem része, és igy
olyan margoként, /imesként (kiiszobként) szolgal, amely egyfajta modern atmeneti
ritusnak vagy beavatasi ritusnak lehet fontos kelléke, alapvetd valtozasokat idézve
el6 a szubjektum életében.

2. Az dtmenet ritusai: a zold karpittal fedett ajto

Graham Greene elbeszélésében a gyermek f6hos, Philip Lane életében a mitikussa
novekedett ,,z01d posztoval karpitozott ajtd” (green baize door) jelenti azt a jel-
képes liminalis teret, mely egy sajatos beavatasi rituson keresztiil férfiva teszi,
de legalabbis komoly leckét ad neki. Itt rogton megjegyzendd, hogy a tanulmény
alapjaul szolgalo Szobotka Tibor-forditdsban végig ,,z0ld posztofiiggony™ szerepel,
ugyanakkor a green baize door kifejezés egy olyan karpitozott (altalaban lengd-)
ajtora utal, amely a cselédség helyiségeit valasztotta el az ,,urak és holgyek” te-
rétdl, és amelyet altalaban a talcat vivo vagy kerekes kocsit told komornyik vagy
szolga vallal 16kott be. Az angol nyelvben atvitt értelemben a két vilagot elvalasztd
hatarvonalat jelenti, metonimikus értelemben pedig a szolgak, komornyikok, szo-
balanyok stb. vilagat. A tanulmany szempontjabol azért fontos a pontos forditast
megadni, mert a foszerepld, Philip egy szamara tilalmas — vagy legalabbis ismeret-
len — tertiletre, a szolgalok vilagaba hatol be sziilei tavollétében.

A tagabb kontextus kedvéért sziikséges itt néhany vazlatos megjegyzést ejteni
a korszakrol, illetve Greene nemzedékérdl. Graham Greene a nagy modernistak
utani generaciohoz, az un. ,,eziistkor” nemzedékéhez tartozott (képviseldi kortil-
beliil 1900 és 1910 koriil sziilettek). E generacio egyes férfi irdit — elsdsorban az
un. Auden-csoport tagjait — nagyon erés nemzedéki tudat kototte Ossze, €s ennek
a tudatnak egyik f6 Osszetevdje a maganiskoldkban (public school) szerzett élmé-
nyiik volt. Csaknem mindegyikiik a maganiskola, majd Oxford vagy Cambridge
vonalat jarta be: W. H. Auden, Stephen Spender, Cecil Day-Lewis, John Betjeman,
John Lehmann, Louis MacNeice, Christopher Isherwood, Edward Upward, Evelyn
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Waugh, Graham Greene, George Orwell (6 kivételesen nem a hires egyetemek
egyikén tanult tovabb), Anthony Powell, Cyril Connolly és Henry Green (Bergonzi
1978: 11).

Akar ellenérzéssel, viszolygassal, akar nosztalgiaval emlékeztek ezekre az id6-
szakokra, figyelemremélto, hogy az iskolai évek emléke még a harmincas években
is milyen mély hatast gyakorolt rajuk, olyannyira, hogy a legtobb feln6ttélménytiket
az iskolai emlékek értelmezési keretébe illesztették bele. Isherwood a kdvetkezo-
ket mondja az elmaradt haborus élménnyel kapcsolatban: ,,a »haborunak«, amely-
nek semmilyen koriilmények kdzt nem volt szabad csak 6nmagédban megjelennie,
sziiksége volt egy jelképre — egy jelképre, amely koré felépithettem a képzelgé-
seimet a »Probatételrdl«. Fokozatosan tehat, a legnagyobb titokban, elkezdtem
kiépiteni a maganiskolai rendszer kultuszat” (1979: 47). Orwell még 1946-ban is
irtdzva idézi fel az iskolajaban szerzett kellemetlen emlékeket a ,,Such, Such Were
the Joys” (,,Ez volt nekiink 6romiink™) cimii esszéjében, ahogy a harmincas évek
jellegzetes, kémektol, frontoktol, hatarvonalaktol, gyilkosoktol, besugoktdl hem-
zseg0 irasaiban is gyakran visszakoszonnek az iskolai zsargon jellegzetes elemei
(Johnstone 1982: 11, lasd még részletesebben: Loewenstein 1993: 103—18). Henry
Green egyszertien ugy fogalmaz, hogy a magéaniskola nem mas, mint egy ,,hu-
manus koncentracios tabor” (Green 2000: 59); Auden nemkiilonben: az iskoldban
,»egeész erkolcsi életiink a félelemre épiilt [...]. A legjobb ok arra, hogy gytiloljem
a fasizmust az az, hogy az iskolaban én is egy fasiszta dllamban éltem” (1984: 9).

Graham Greene szamara viszont a bentlakdsos magéaniskola rendszere nem any-
nyira politikai, mint metafizikai méreteket 6lt, a JO €s Gonosz, a Civilizacio és Bar-
barsag kozti eposzi méretti kiizdelemmé novi ki magat, illeszkedve Greene szdmos
regényében kidolgozott teologiai rendszerbe. A sokat emlegetett ,,z01d karpittal
bevont ajtot”, amely elvalasztotta a Greene csalad otthonatdl az iskola épiiletét,
amelynek apja az igazgatdja volt, Greene valosadgos kozmikus szimbolumnak teszi
meg, amely hatart, de nagyon ingatag és kdnnyen atjarhat6 hatart képez a bizton-
sagos otthoni kornyezet, €s az ajtdé mogott huzodo sejtelmes és baljoslata vilag
kozott. Greene 1939-ben kiadott utleirasa, a The Lawless Roads (,,Torvénytelen
utak™) is tartalmaz utalast a két vilagot elvalasztd hatarvonalra €s a hataratlépés je-
lentdségére: ,,Ha az ember beldkte az apam dolgozdszobéja melletti folyosorészen
1évo zold karpittal fedett ajtot, egy ahhoz megtévesztésig hasonld folyosora 1épett
be, de mégis idegen teriileten jart. (...) En mindkét orszagnak a lakéja voltam:
szombatonként és vasarnap délutanonként az ajtd innensd oldaldn, méas napokon
a tilsén. Milyen lehetne a hataron vald létezés mas, mint szorongast kelt6?”
(Greene 1982: 13). A bentlakasos iskola olyan mély nyomokat hagyott Greene
mivészetében, hogy a Jo és Gonosz harca majdnem minden késébbi miivében
megjelenik, és természetesen az egyik alapjat jelenti felnottkori attérésének és ka-
tolikus regényeinek.
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A ,,z6ld karpittal fedett lengdajtd” kulcsmotivuma az 1936-ban irott, ,,Az
alagsori szoba” (,,The Basement Room™) cimli novellanak is. Az elbeszélésben
a gyermek Philip akaratlanul is részesévé valik a Baines nevii komornyik tragédia-
janak, hiszen szemtantja lesz a kozte és egy fiatalabb n6 kozt sz6v6dé romancnak,
majd annak, hogy a komornyik feleségének varatlan megjelenésekor Baines leloki
a lépcson a feleségét, aki belehal a sériiléseibe. Philip kiszalad a hazbol, majd az 6t
faggatd rendor kérdésére kiboki, hogy nem mer atmenni a hallon, hiszen ott fek-
szik Mrs. Baines, mikdzben a komornyik azt allitotta, hogy a felesége az alagsori
szobaba vezetd 1épcson esett el. Ezzel Philip akaratlanul is leleplezi és halalra itéli
a komornyikot, akivel pedig egyébként rokonszenvezett. Az emlék hatvan évvel
késobb, haldoklasanak pillanataiban is kisérti.

Philip szamara az ajt6 két vilagot, a jomddot és biztonsagot jelentd felsd szin-
teket és a rejtélyes és félelmetes alagsori részleget valasztja el, amelyben a komor-
nyik és felesége él. Amikor sziilei elutaznak kéthetes vakaciora, €s nevel6nd sem
tartozkodik a hazban, szinte az egész haz Philipé: ,,Most aztan akarhova mehetett,
akar a zold posztofiiggbny moge is a talaloba, vagy még tovabb, a 1épcson le az
alagsori nappaliba. Idegennek érezte magat odahaza, mivelhogy barmelyik szo-
béba bemehetett, és minden szoba iires volt” (2005: 321, kiemelés t6lem). Atme-
nemcsak identitdsa valtozik meg, hanem a megszokott, otthonos tér is atalakul,
iressége révén fenyegetdvé, szinte hatborzongatoéva, de egyben csabitova valik.
A helyzetben rejlé izgalmat a hatarsértés lehetésége adja: ,,barmelyik szobdba
bemehetett”. Mintha vendégként (vagy kémként) idegen teriileten jarna, tilalmak
nélkiil barhol koszalhat.

Majd Philip megteszi a dontd lépést: ,,Philip Lane lement, félrevonta a posz-
tofliggdnyt [az eredetiben: ,,pushed at the baize door”: beldkte az ajtot], benézett
a talaloba, de Baines nem volt ott, azutan életében eldszor ralépett az alagsorba ve-
zetd [épcsore. Hét, gyermekszobaban toltott esztendeje csak tigy vibralt ettdl a fur-
csa, 4j élménytol. (...) Teli volt dvatos gyanakvassal, de azért boldogabb is volt, mint
barmikor annak el6tte” (2005: 322). Philip tehat egy olyan aktust hajt végre, amely
korabol fakadoan is, és tarsadalmi helyzetét tekintve is merdben idegen tdle: beldki
az ajtot (amit egyébként sziilei soha nem tettek volna meg nyilvan, hiszen az a ki-
szolgalo személyzet szamdra fenntartott cselekvés), és behatol az alagsor teriiletére.
A mind tarsadalmi, mind fizikai szempontbol végrehajtott hatarsértés az elso 1épése
a haz rendjében bekdvetkezo veszélyes atalakulasnak, s6t a hatdrok elmosddottabba
valasa és Philip ,,atszivargasa” egy tiltott teriiletre pontosan leképezi a komornyik,
Baines hatarsértését, aki megcsalja a feleségét. (Természetesen az alagsorba valod
,-alaszallas” nem mentes vallasi, metafizikai visszhangoktdl sem.)

fgy természetesen modon mar az els6 talalkozaskor egyfajta szovetség alakul ki
a felnott komornyik és a gyermek kozt (bar a fiti kezdetben nem tudja értelmezni
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Baines meglesett talalkozasat a fiatalabb ndvel: ,,Kivancsi volt, és nem értette, mi
folyik, pedig tudni akarta.” [2005: 330]). Philip gyermeki tisztelettel viseltet a vele
igen kozvetleniil viselked6 komornyikkal, €s ami taldn még fontos, megtudjuk, hogy
Baines korabban gyarmati szolgalatban allt (,,mi, régi aranypartiak™ [Greene 2005:
322]) ¢és elbeszelésebol egy kifejezetten férfias modell szlirédik at a gyermek képze-
lete szamara: ,,Férfimunka volt. Nem is hinné el talan most mar, de negyven néger
volt beosztva alam, és azt kellett tenniiik, amit én mondtam nekik” (2005: 323).

Antropologiai értelemben a gyermek Philip hatarsértése és az emlitett ,,z01d
karpittal fedett ajté” az Gigynevezett atmenet ritusdnak fontos kelléke. ,,Az dtme-
neti ritus” (vites de passage) fogalmat Arnold van Gennep antropoldgus definiélta
el6szor (1909). (Megjegyzendd, hogy a magyar forditasokban szerepld ,,atmeneti
ritus” helyett pontosabb lenne az ,,atmenet ritusai” kifejezés hasznalata, hiszen
nem a ritus atmeneti, hanem az atmenet tényéhez kapcsolodnak kiilonféle ritualis
cselekvések.) Tézise szerint ennek a folyamatnak harom fontos szakaszat kiilon-
boztethetjiik meg: az elkiiloniilés tazisat, melynek Iényege, hogy egy személy vagy
csoport levalik egy adott tarsadalmi allapotrol; a marginalitas vagy liminalitas ta-
zisat, amelyben ,,a ritualis szubjektum (az »utazo«) jellemzdi bizonytalanok; olyan
kulturalis teriileten halad at, amely alig vagy egyaltalan nem emlékeztet multbeli
vagy az eljovendo allapotra” (Turner 2002: 107). A harmadik fazis az inkorpordcio
(Gjraegyesiilés, visszafogadas) szakasza, amikor az egyén vagy csoport 4j allapot-
ban fogadtatik vissza a kozdsségbe.

Az ifju Philip szabalyszertien végighalad ezeken a fazisokon. Elészor elkiilo-
niil, hiszen ideiglenesen levalik a sziilok definidlta csaladi és tarsadalmi rendrol.
Van Gennep szerint az elkiiloniilés fazisa ,,olyan szimbolikus viselkedésformat
tartalmaz, amely egy személy vagy csoport levalasat jelképezi, vagy a tarsadalmi
struktira egy korabbi, rogzitett pontjardl, vagy egy adott kulturalis feltételrend-
szerrdl (egy »allapotrol«), netan mindkettérol” (Turner 2002a: 107). Pontosan ez
kovetkezik be a gyermek Philip életében, hiszen dtmenetileg két hétre kimozdul
,»a tarsadalmi struktira egy kordbbi, rogzitett pontjarol”; meg kell emliteni, hogy
a neveldnd, a tarsadalmi struktura helyettes képviseldje sem tartozkodik a hazban,
Philip éppen ,,nevelondkozi allapotban volt” (Greene 2005: 321). Ekkor még kiviil
reked az uj vilagon, a felndttek vilagan, vagy ahogy Greene mondand, a Gonosz
birodalmén (amely egyébként Greene felfogasaban korantsem feltétleniil negativ
konnotacidkat hordoz): ,,Nem volt étvagya; csak azért fiilelt, hallja-e Mrs. Baines
1épteit, hall-e valamilyen hangot, de az alagsor hiven Orizte a titkait, a z61d poszto-
fliggbny kiviil rekesztette 6t azon a vilagon” (2005: 333).

Majd kezdetét veszi a liminalis fazis, az ,,utazas”. Ennek lényege, hogy a limi-
nalis szakaszban az ,,utaz6” ,,jellemzdi bizonytalanok; olyan kulturalis teriileten
halad at, amely alig, vagy egyaltalan nem emlékeztet multbeli vagy eljovendo al-
lapotara” (Turner 2002a: 107). Ennek az utazasi szakasznak éppen a kisebb, ar-
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talmatlannak tlin6 hatarsértések a jelei (az alagsorba lemenés, evés, beszélgetés
a komornyikkal stb.), de éppen ezek az ,,atfolyasok”, ,atszivargasok™ teszik jelen-
tdségteljessé ezt a liminalis szakaszt; ahogy Turner irja: a ,,kiiszObemberek™ ,.jellem-
z6i szlikségképpen bizonytalanok, (...) kicstisznak vagy atfolynak az osztalyozasok
azon haldjan, amelyek rendes koriilmények kozt meghatarozzak a kulturalis térben
elfoglalt allapotokat és poziciokat” (2002: 108). Philip ebben a helyzetben ,,sem
itt, sem ott” nincs, egyszerre gyerek és felnott, folérendelt és bizalmas, artatlan
és buinrészes egyszerre. A jaték komolyra fordultaval — mikor Philip tantja lesz
a komornyik és a fiatal lany taldlkozdsanak — egy olyan ismeretlen teriiletre téved,
amely merdben idegen addigi életétdl: ,,Csakhogy semmit sem értett, behalozta
masok életének homalyos szovevénye” (Greene 2005: 332).

Greene-t egyébként egész ¢életében foglalkoztatta a hatarsértések, hataratlépé-
sek, utazasok jelképrendszere (nem véletleniil szamos utikonyvet is irt), és ezek
pszichologiai, metafizikai, teoldgiai vonatkozasai. Ez a részben Greene maganis-
kolai élményeibdl, részben specialisan katolikus hitvilagabodl taplalkozo vizido még
az 1971-ben megjelent 6néletrajzaban is visszakoszon: ,,Evekkel késbb, amikor
elolvastam Joyce Ifjukori onarcképében a pokolrdl szold imat, felismertem benne
azt a vidéket, melynek lakoja voltam. Magam mogott hagytam a civilizaciot, és
beléptem egy furcsa szokasokkal és megmagyardzhatatlan kegyetlenségekkel teli,
barbar orszagba: egy olyan orszagba, ahol idegen voltam, gyants, majdnem sz6
szerint iildozott vad, akirdl tudjak, hogy rejtélyes szovetségesei vannak” (Greene
1986: 54). A kérdéses miire visszatérve, éppen ez a ,.kegyetlenségekkel teli, barbar
orszag” az, ahol a gyermek Lane ,,idegen”, ,,gyants”, nem tartozik sem a miltjdhoz,
sem az eljovendd allapothoz: ,,Most az egész hazat a felnéttek vilaga vette a birto-
kaba; mar a gyerekszobaban sem volt biztonsadgban, azt is elarasztotta a felnéttek
szenvedélye” (2005: 346). Ezt az elbesz€l6 ,,méltanytalan” helyzetnek nevezi: ,,Ez
méltanytalan volt, megint lebontottdk a falat az 6 meg a felndttek vilaga kozott
(...) a hazban valami szenvedély uralkodott, amit felismert ugyan, de megérteni
nem tudott” (2005: 344). ,,Baines olyan titkok és félelmek részesévé tette, amelye-
ket nem értett” (2005: 354).

Az inkorporaci6 fazisa pedig a ritusban részt vevd, azt kiallo egyén visszafo-
gadasa a kozosségbe. Az ilyen egyénnek vagy csoportnak innentdl kezdve vilago-
san meghatarozott kotelességei lesznek, ,elvarjak tole, hogy bizonyos szokasszerti
normak és etikai mércék szerint viselkedjék” (Turner 2002a: 108). Ennek a sza-
kasznak a kezdetét a gyermek véletlen elszolédsa jelenti (,,A hallban van” [Greene
2005: 356]; ebbdl deriil ki, hogy Mrs. Baines nem leesett a [épcsén, hanem megol-
ték); ez a f4jdalmas belépd a felndttek vilagaba. A beavatasi ritus véget ért. Greene
elbeszélésében tehat a mitikussa novelt ,.karpitozott ajtd” nemcsak kirekeszt, ha-
nem bevon, szinte beszippant, hasonloan a szinhazi fliggdnyhdz, varakozast kelt,
és katarzis, valamint az atmeneti ritus fazisai révén egy j mindséget hoz létre.
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Ugyanakkor jogos felvetés, hogy az atmenet ezen ritusa nem szabalyos abbol
a szempontbol, hogy az dtmenet beteljesedésével nem torténik meg a helyzet 10j-
rastrukturalasa, és a gyermeket az dtmeneti allapot utan nem fogadja vissza teljes
mértékben a felndtt-tarsadalom, pontosabban 6 nem képes teljes értékii beavatott-
ként viselkedni. Ugyanis az elbeszélés végén megtudjuk, hogy a renddr szavait
(,,Ki ez and?”) haldoklasa kozben is ismételgeti, és Baines alakjat latja maga elott.
Tehat a traumatizald esemény hatvan évvel bekovetkezte utan is kisérti. Ahogy
Greene fogalmaz az Utazds térkép nélkiil cimti afrikai utleirasaban: A pszichoana-
lizis modszere abban all, hogy a beteget visszavezeti a gondolathoz, amelyet az el-
nyom: hosszu ut ez visszafelé, utazas térkép nélkiil (...), amig el nem jut magéhoz
a kérdéses gondolathoz, legyen az fajdalom vagy emlék” (1972: 99-100). Itt te-
hat nem egyszerti ,,atmenetrdl”, hanem ,,0da-vissza utazasrol” van szo, amelyben
afOszerepld a beavatas utan gyakorlatilag hatvan éven keresztiil allanddan visszatér
a liminalitas fazisaba, és egyszerre gyerekként és felndttként éli meg a traumatikus
eseményt, amelynek igy nincs kronologidja.

Erdemes itt utalni Van Gennep metaforajara, aki szerint a tarsadalom egy szo-
bakra és folyosokra osztott hazként jelenik meg, ahol a kiilonb6zd szakaszokat
gondosan elvalasztjak egymastol, és a kozottiik 1évo atjarasokat szertartasokkal
védik (Douglas 2003: 79, kiemelés télem). Mary Douglas ugyanakkor ezt a ,,szeny-
nyezes” jelentOségével hozza Osszefliggésbe, mivelhogy ,,minden margét, azaz
a tarsadalmi tapasztalat elrendezésekor hasznalt hatarvonalak peremeit veszélyes-
nek és szennyezdnek szoktak tekinteni” (2003: 79), igy az atmenet ritusai €ppen
ezek ellen a szennyezddések (atfolyasok, rosszul definialt helyzetek) ellen véde-
nek, vagy legalabbis csokkentik azok hatasait; megel6zo jelleglik van. Nem torlik
ugyan el a szennyezést, de ,,definidljak az uj allapotba vald belépést” (Douglas
2003: 79). Ebben az értelmezésben Philip Lane folyamatosan traumatizalt alla-
pota éppen az atmeneti ritus befejezetlenségét, a ,,szobakon ¢és folyosokon” valo
athaladas kétiranytisagat, ambivalenciajat emeli ki. Greene metafizikai-teologiai
megkdzelitése alapjan azt is mondhatndnk, hogy a blin nem toroltetik el, az oko-
zott ,,szennyezddés” nem mosatik le, hanem egy allandé purgatériumban tartja az
artatlan vétkezdt, akinek a vétke egy ajton vald belépéssel kezdddott.

4. ,,Csak éppen megnyitjak”: a bambuszfiiggonnyel takart ajto

,»A fehér elefant formaji hegyek™ cimii elbeszélés érdekes parhuzamot kinal az at-
meneti ritusok jelentdségét illetden, itt azonban egy bambuszfiiggony jatssza a fo-
szerepet. A mii Hemingway 1927-ben megjelent Férfiak nék nélkiil (Men without
Women) cimu kotetében latott napvildgot, és tokéletesen illik az ird tomor, rovid
és fesziilt hangulati novellainak a sordba. Az elbeszélés csaknem teljesen parbe-
szédekbdl all; a fészerepldi egy férfi és egy Jig nevii nd, akik az Ebro folyo partjan
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egy kietlen vasutallomason varakoznak a Barcelonabdl érkezd expresszre, amely
tovabbviszi dket Madridba. Nem mondjak ki, de a beszélgetésbdl lassan kidertil,
hogy a nd allapotos, €és a beszélgetés témaja az abortusz; a tétje pedig az, hogy
a par egyiitt marad-e egyaltalan, és hogy végrehajtjak-e a mutétet.

A jellegzetesen hemingwayi, fesziilt, rovid mondatokbol allé beszélgetésnek
a térabrazolds szamos szimbolikus jelentdségli részlete ad mélységet. Az allomas
egyik oldalan ,,se fa, se arnyék” (1970: 187) nem ad enyhiilést, a par kénytelen
a rekkend hdségben varakozni, a cselekmény helyszine tehat alapvetden kopar,
terméketlen. Az allomas épiilete ,,két sinpar kozt” taldlhatd a rekkend hdségben
(1970: 187). Az elhelyezkedés egyrészt a korbedlelt magzatra utalhat, masrészt
a két ellentétes iranyra, a kétféle dontési lehetdségre. Az is fontos koriilmény, hogy
a beszélgetés helyszine az dllomas, egy jellemzden a Marc Augé-i értelemben vett
,nem-hely”, atmeneti tér, idobelisége pedig a varakozas jegyében all, utalva ezzel
is a par dilemmajara. Jig megjegyzése, miszerint a kdrnyezé hegyek ,,olyanok,
mint a fehér elefantok™, az angol nyelvben ismert mondast idézi fel, miszerint
a ,,white elephant” valamilyen terhes, felesleges, nem kivanatos, hasznot nem hajté
dologra utal, jelen esetben az elvetetni tervezett magzatra.

Erdemes megfigyelni a fesziilt varakozasi helyzetben lezajlé mozgasokat is.
A lany felall, az allomas széléig sétal el, a sineken til a gabonafdldeket és az
Ebro partjan 1évo fakat nézi, a folyon tul pedig a hegyeket. Ezzel szemben a férfi
tekintete mashova fokuszal: ,,hol a lanyt nézte, hol pedig az asztalt” (1970: 191).
Késobb: ,,A férfi nem felelt, csak a poggyaszukat nézte” (1970: 192). Majd az allo-
masépiiletet megkeriilve ,,végignézett a sineken”, a sontésben pedig ,,nézte az em-
bereket” (1970: 192). A kétféle tekintet a lany és a férfi eltéré gondolatait jeleniti
meg; a lany a tobbnyire termékenységet sugallo természeti elemekre (folyo, volgy)
iranyul6 tekintete a gyerek megtartdsanak szandékat valdsziniisiti, az asztalt és
a poggyaszt nézo férfi¢ pedig ezzel éppen ellentétes: 6 az abortuszra hajlana.

Jiggel ellentétben a férfi helyvaltoztatdsa is masféle: atviszi a bérondot a ma-
sik sinparhoz, megkeriili az alloméséptiletet, majd a sontésen keresztiil, az ajton
1évé bambuszfiiggényon athatolva érkezik vissza, aminek a szexualis konnotacioi
eléggé egyértelmiek.

Ezekben a mozgasokban nyer értelmet az ajto €s az arra aggatott bambuszfiig-
gbény mint szimbolikus elem funkcidja. ,,(...) a sontés nyitott ajtajaban pedig bam-
buszbdl fiizott gyongyfiiggony logott, a legyek ellen” (1970: 187). A fiiggdny eredeti
funkcidja tehat a kizaras lenne, a két tér, a kinn és a benn elszeparalasa, ugyanakkor
ezt a feladatat nem tudja ellatni, hiszen a rések kozott szabadon jar be a levegd (és
a legyek). Igy az abrazolt tér mintegy szinre viszi a Jiggel tortént , balesetet”, hiszen
egyértelmii, hogy nem tervezett gyerekrdl van szd. A fiiggony tehat eltakar, de ugy,
hogy fel is fed, hasonloan a férfi és a lany beszélgetéséhez, amely egyetlen szoval
sem tesz emlitést a gyerekrdl, de éppen a téma megkeriilése teszi fajdalmasan je-
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lenlévové az esetleges tragédiat. Masrészt a bambusz mint anyag iires, lireges, ami
jelképes modon egyrészt a par beszélgetésének vagy egész kapcsolatdnak tirességére
utal, masrészt a lehetséges abortusz utan a lany allapotara is.

Az ajtd és a bambuszfliggdny viszont pontosan a kapcsolat valsagossagat ké-
pezi le egy teljesen hétkdznapi pillanat révén. Egy ponton a ,,meleg sz¢l a bam-
buszfiiggdny szalait hozzaverte az asztalukhoz” (1970: 189) Tehat megnyilik egy
rés az ajton, €s nem véletlen, hogy ekkor kezd a férfi, szinte minden dtmenet nélkiil,
beszélni az operaciordl: ,,Tudom elére, hogy fel sem veszed majd, Jig. Igazén sem-
miség az egész. Eppen csak megnyitjak” (1970: 189, kiemelés t6lem). A magyar
forditas nem teljesen adja vissza a mondat tobbértelmiiségét, ugyanis az angol ere-
detiben ,,It’s just to let the air in.” — ,,csak beengedik a levegdt” — megfogalmazas
szerepel. A levegé ,.beengedése” tehat jelképesen az abortuszt vetiti eldre. Ezen
a ponton érdemes megfigyelni, hogy a két szerepld hogyan viszonyul az emlitett
fliggbnyhoz. A kornyezo természeti elemeken kiviil a lany tekintete gyakran esik
a fliggdnyre, sot, ,,kinytjtotta a kezét, és megfogott két szalat a gyongyfiizérekbol”
(1970: 189), mig a férfi kizarolag ,.eredeti” funkcidjaban haszndlja az elzardsra
kevéssé alkalmas objektumot, bemegy és kijon rajta, azaz ,,beengedi a levegot”.
Bar a torténet vége nem egyértelmii — a mosolyg6 lany szavaival ér véget, miu-
tan a férfi visszatér a sontésen keresztiil: ,,Nincs semmi bajom. Remekiil érzem
magam.” (1970: 192) —, és az sem teljesen vilagos, hogy egyaltalan felszallnak-e
a vonatra, valdszintlisithetd az a feltételezés, hogy a lany enged a férfi nyomasanak,
és elveteti a magzatot azért, hogy megmentse a kapcsolatot, mosolya pedig ennek
a tragikus eseménynek az elfedésére szolgal.

Ha a Greene-novella elemzéséhez hasznalt Van Gennep-i ,,az atmenet ritusai”
fogalmat szeretnénk itt is haszndlni, felvethetd, hogy a meg nem nevezett férfi (,,az
amerikai”) és Jig éppen a liminalis fazisban lathatok, amennyiben a liminalitast
ugy is értelmezhetjiik, mint ,,azt a helyet és idot, amikor €s ahol a tarsadalmi cse-
lekvés normalis formait felfiiggesztik” (Turner 2002b: 181). A par egy szo szerint
atmeneti helyen tartozkodik, és mind a beszélgetés jellege, mind az adott helyzet
(a n6 nem kivant gyereket var, nincsenek 6sszehdzasodva), mind pedig a novella
idejében tapasztalhatdé mozgasok és pozicidjuk (nem keverednek a sontésben az
emberekkel) arra utal, hogy iddlegesen a tarsadalmi struktira peremére szoritott,
felfiiggesztett allapotban léteznek. Ebben az értelemben a bambuszfiiggénnyel
(nem) takart ajt6 erds szimbolikus erdvel bir: nemcsak a fent emlitett ,,levegdbe-
engedés” utal a magzat elhajtasara, hanem maga az a tény is, hogy a férfi ritudlisan
keresztiilmegy a fiiggdnydn/ajton, tehat mintegy véget vet a liminalis szakasznak,
és ,,visszatér” a kozosség struktiurajaba, a lany viszont nem mozdul, nem megy at
az ajton, ami pedig a meg nem sziiletend6 gyermekre utal.

Hemingway novellaja tehat Greene-éhez hasonléan egyfajta ritudlis &tmenetet
visz szinre, de mindkettd esetében hidnyzik (Philip illetve Jig szamara) a harmadik
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fazis, a visszafogadas, és ez végeredményben a trauma mechanizmuséanak alap-
képlete is lehet.

5. Konklazio

Az ajtoé mint jelkép és motivum igen széles kulturalis referenciahaldval rendelkezik.
A példaként vizsgalt két narrativa az ajto és/vagy fiiggony funkciojanak és egyben
szimbolumrendszerének két alternativajat vildgitja meg — Osszefiiggésben a fosze-
repldk tarsadalmi nemi (gender) szerepeivel. Graham Greene elbeszélésében a két
vilagot elvalaszto, szinte mitikussa novelt z6ld posztofiiggdny a varakozas felkel-
tésének eszkoze, a beavatas kelléke, az azon valo hataratlépés, az tn. atmeneti ritus
egyik fo fazisa; ebben az értelemben egyben a fOszerepld traumatikus beavatdsa
a felnétt férfikorba. Hemingway torténetében a sontés ajtajan 16g06, a két térelemet
el nem valasztd bambuszfliiggdny szimbolikusan a magzat megtartasahoz valo két-
féle viszonyt fejezi ki, igy egyben a termékenység/terméketlenség dichotomidjara
utal, és valosziniien — bar nem teljesen egyértelmiien — a ndi szerepld anyasaganak
(vagy létre nem jott anyasdganak) targyiasult megjelenitdje.
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VASS VIVIEN — FIGULA ERIKA

A MODELLEK ONERTEKELESE ES TARSAS
ELUTASITASI ERZEKENYSEGE

Abszrakt

A pozitiv onértékelés alapvetd fontossagu a lelki egészség szempontjabol. Azoknak az embereknek
az onértékelését, akik gyakran ki vannak téve elutasitasnak, az elutasitassal kapcsolatos érzékenysé-
giik befolyasolja. Az elutasitas iranti érzékenység két folyamatot foglal magaba, egyrészt az elutasi-
tas iranti aggodalmat, illetve az elutasitasra adott intenziv affektiv és viselkedéses valaszreakciot. Az
¢élet barmely teriiletén talalkozhatunk az elutasitassal, de a legtobb elutasitasnak azok vannak kitéve,
akiknek a munkéahoz jutdshoz kiilonbdz6 castingokon, megmérettetéseken kell részt venniiik. Ilyenek
példaul a szinészek, modellek stb.

Kutatasunk fokuszaban a divatszakmaban dolgozo fashionmodellek dnértékelésének és a tarsas
clutasitasra valo érzékenységének a vizsgalata all.

Célunk annak feltarasa, hogy milyen a modellek onértékelése s hogy az onértékelésiik fiigg-e
olyan tényezoktol, mint hogy hany éve dolgozik modellként, van-e tartos partnerkapcsolata, meny-
nyire érzi sikeresnek magat a szakmaban, folytat-e tanulmanyokat.

Az dnértékelés és az elutasitastol valo félelem, szorongds, a tarsas elutasitasi érzékenység kapcso-
latat, illetve a modellek tarsas elutasitasi érzékenységének Osszefiiggését a castingok (valogatasok)
kapcsan atélt elutasitasokkal, illetve a megkapott munkak szamaval vizsgaljuk. E kutatas tovabba
tanulmanyozza a modell kdzvetlen tamogatottsaga (sziild, barat) €s a tarsas elutasitasi érzékenysége
kozotti 6sszefiiggést is.

Abstract

Positive self- assessment has a significant role regarding mental health. The self — assessment of those
people who are often exposed to rejection, is influenced by their sensitivity related to the rejection.

The sensitivity related to the rejection involves two processes, partly the fear of the rejection and
the intensive affective and behavioural response given to the rejection.

We can meet rejection on any field of life, but those people who have to take part in different
castings or challenges in order to get a certain job are exposed to the most rejections. The best
examples for this can be actors, models, etc.

In the focus of our research we examine the self — assessment and the sensitivity for social
rejection of the fashion models working in the fashion industry.

Our aim is to reveal the models’ self — assessment, and whether their self- assessment depends
on such factors that how long he or she has been working as a model, if he or she has got stable
partner relationship, how he or she consider him/herself successful in his/her job, if he/she studies
something.

We examine the relationship of the fear of rejection, discomfort, the sensitivity for social rejection,
and the connection of the sensitivity for social rejection of the models with the rejections suffered on
the castings and the number of the received work. Furthermore, this research studies the relationship
of the model’s immediate support (parents, friend), and the sensitivity for social rejection.
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Bevezetés

A modellek vilagat szamtalan kérdés 6vezi a kiils6 szemlélé szamara. Veliik kap-
csolatban kiilonb6zd sztereotipia, elvaras ¢l az emberekben.

A modellek feladata els6sorban a designer (divattervezd) alkotasainak mélto-
sagteljes viselése, a kiilonb6z6 show-kon, divatlapokban, katalogusokban valo be-
mutatasa.

Mas az elvarasa a ,,szakmanak” és mas a nagykdzonségnek a modellekkel kap-
csolatban. Mig a hétkdznapi ember azt varja el toliik, hogy szépek, csinosak (ne tul
vekony) legyenek, addig a modelliigynokok mind kiilsd, mind személyiségtulaj-
donsag tekintetében komoly elvarasokat fogalmaznak meg veliik szemben.

Egy igazén sikeres modellnek nagyon sok elvarasnak kell megfelelnie. Ahhoz,
hogy egy modell egy munkat megkapjon, szamtalan valogatason (castingon) kell
részt vennie, ahol gyakran elutasitasban részesiil. Ha pedig kivalasztjak, és végiil
kifutora 1éphet (mikdzben megannyi szempar figyeli, csodalja, esetleg kritizalja),
megfeleld onértékeléssel, harmonikus személyiséggel kell rendelkeznie ahhoz,
hogy a vele szembeni elvarasoknak meg tudjon felelni.

Nagy szorongast okozhat naluk az, hogy nap mint nap ki vannak téve az eluta-
sitas veszélyének, hiszen egy nap 5-10 castingra (valogatas a munkara) is el kell
mennilik, és nagy valdsziniiséggel nem ugyanazt a személyt valasztjak ki mind-
egyik munkara, ezaltal gyakran van ,,elutasitasban” résziik.

Kutatasunk {6 célja a divatszakmaban dolgozé fashionmodellek onértékelé-
sének ¢és a tarsas elutasitasra valo érzékenységének a vizsgalata. Célunk annak
vizsgalata, hogy milyen a modellek onértékelése, s hogy az onértékelésiik fiigg-e
olyan tényezoktol, mint hogy hany éve modellkedik, van-e tartos partnerkapcso-
lata, mennyire érzi sikeresnek magat a szakmaban, folytat-e tanulmanyokat.

Az onértékelés és az elutasitastol valo félelem, szorongas, a tarsas elutasitasi
érzékenység kapcsolatat, illetve a modellek tarsas elutasitasi érzékenységének 0sz-
szefiiggeését a castingok (valogatasok) kapcsan atélt elutasitasokkal, illetve a meg-
kapott munkék szdmaval vizsgaljuk. E kutatas tovabba tanulmanyozza a modell
kozvetlen tamogatottsaga (szllo, barat) és a tarsas elutasitasi érzékenysége kozotti
Osszefiiggést is.

Elméleti 6sszefoglalo
L. Tarsas elutasitasra valé érzékenység
Az emberek olyan tarsas lények, akik a talélés, a védelem érdekében sajat fajtarsa-

ikra tdmaszkodnak (Axelrod és Hamilton 1981; Baumeister és Leary 1995), és {6
motivaciojukka valt, hogy szeressék és elfogadjak dket, mivel csak tdmogato kap-
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csolatok kialakitdsa révén tudnak boldogulni. Ezt a fajta motivaciot és az elutasitas
elkeriilését, az egyik legalapvetébb emberi motivumként tartjak szamon (Maslow
1987; McClelland 1987). Maslow (1987) és Fiske (2006) elméletében is megjele-
nik az egyik alapveté human motivacioként a valahova tartozas sziikséglete, amely
viszonzott szeretetkapcsolatok fokozott igényét jelenti.

Egyes kutatasok arra vilagitottak ra, hogy az elutasitas és a kirekesztés olyan
negativ kovetkezményekkel jar egyiitt, mint az érzelmi valaszok hianya, csok-
kent empatia, a proszocialis viselkedésektdl valo elfordulds (DeWall-Baumeister
2006; Twenge és mtsi 2007), pszichés jollét csokkenése (Durkheim 1951, 2003),
megndvekedett depressziv tiinetek (Barnett—Gotlib 1988), illetve ellenségességet
valt ki, megzavarja az dnszabalyozast és a hatékony kognitiv kontrollt.

Habéar a valahova tartozas és a személy szamara fontos emberektdl (csalad,
baratok, szerelmi partnerek) érkez¢ elutasitas elkeriilése mindannyiunk alapvetd
motivacidja, az emberek mégis kiilonbdznek abban, hogy milyen kdnnyen észle-
lik az elutasitas jeleit, illetve az erre adott reakciok intenzitasaban is (Downey—
Feldman 1996).

Az elutasitasra valo érzékenység fogalmat (,,Rejection Sensitivity”, tovabbiak-
ban RS) Downey ¢és Feldman (1996) vezette be. Az elutasitas iranti érzékenység
két folyamatot foglal magaba, egyrészt az elutasitas iranti aggodalmat, illetve az
elutasitasra adott intenziv affektiv és viselkedéses valaszreakciot.

Downey és munkatarsai az RS-t egy kognitiv-affektiv feldolgozasi diszpozicio-
nak definialtak, amely arra iranyul, hogy azonnal észlelje a szocialis tamadasokat,
és minél hamarabb tudjon rajuk reagalni, ezzel védelmezve a selfet. Az elutasitas-
sal kapcsolatos elvarasokat olyan erds, védekezo érzelmi allapotok (pl. szorongas,
harag) kisérik, amelyek felkészitik az egyént a bekovetkezd elutasitasra (Downey—
Feldman 1996).

Downey modellje azt feltételezi, mivel az emberek tapasztalatok tjan tanulnak,
illetve mindannyiunkban biologiailag meghatarozott a fenyegetésre adott reakcio,
ezért az RS az emberek bioldgiai orokségének és tarsas torténelmének terméke
(Downey—Feldman 1996).

Az ,elutasitas irant érzékeny” embereknek azokat nevezziik, akik szorongva
varjak, gyorsan felismerik ¢és tulreagaljak az elutasitas jeleit, illetve intenziven va-
laszolnak azokra. Egyes kutatdsok megfigyelései szerint az elutasitasra érzékeny
személyek egy kis sértést is csak nagyon nehezen bocsatanak meg, igy probaljak
ravezetni partneriik figyelmét az altala elkdvetett sértésre (Fincham és mtsai 2005).
Vannak azonban olyan vizsgalatok, amelyek arr6l szdmolnak be, hogy ezek a sze-
mélyek akar talzott engedékenységgel is reagalhatnak egy sértésre, megprobalhat-
jak magukat pozitiv fényben feltiintetni a kapcsolat fenntartasa érdekében (Fincham
és mtsai, 2005, Romero-Canyas és mtsai 2010). Korabbi kutatasok szerint azonban
a visszautasitasra altalaban maladaptiv reakciokat mutatnak (pl. agresszio, ellensé-
gesség és feltekenység; Park és mtsai, 2008; Downey ¢€s mtsai 2000).
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Ayduk, Downey és Kim kutatasukban, amelyben egyetemista lanyokat vizsgal-
tak, azt talaltdk, hogy a tarsas elutasitasra érzékeny ndk nagyobb valdszintiséggel
mutatnak depressziv tiineteket, ha a partneriik szakit veliik, mint az elutasitasra ke-
vésbe érzékeny nok, viszont az egyetemi tanulmanyokhoz kapcsolodod kudarcokat
(bukas egy vizsgan) feltételezhetéen nem elutasitasként élték meg, mivel csak a tars
altali elutasitasra reagaltak intenziven. A megjelenésalapt elutasitas irant nagyon ér-
zékeny személyek olyan szitudciokban, amelyekben ugy vélik, hogy fontos a kiilsd
megjelenés, distresszt élnek meg a masokkal valo interakciok soran (Park 2007).

Mivel a modellek extrém modon ki vannak téve az elutasitasnak, az elutasi-
tassal kapcsolatos érzékenységiik nagymértékben befolyasolja az onértékelésiiket.
Ezért fontosnak tartjuk a modellek onértékelésével kapcsolatos kutatasok megis-
merését, feltarasat.

IL. Onértékelés

A self fogalma, illetve annak értékelé komponense, az onértékelés a személyi-
ségpszichologia egyik legtobbet kutatott jelensége. Az, hogy az emberek mindent
megtesznek magas onértékelésiik fenntartasa és védelme érdekében, alapvetd fel-
tevés (V. Komlési 2007).

Harris és Snyder (1986) szerint két feltétel sziikséges ahhoz, hogy valakit el-
kezdjen foglalkoztatni Onbecsiilésének fenntartasa és novelése: a megtortént
eseményeket sajat magunknak tulajdonitjuk, illetve azoknak jelentdségteljesnek
(jonak vagy rossznak) kell lennitik.

Az onértékelés viszonylag stabil vonas, amely Osszefligghet a nemmel és az
¢letkorral. Wylie (1979) egy tanulmanyaban kijelentette, hogy az dnértékelést ille-
tden nincsenek életkorbeli kiillonbségek. Bar szamos kutaté megkérddjelezte Wylie
megallapitasat (McCarthy—Hoge 1982; O’Malley-Bachman 1983; Rosenberg
1986), de egy ideig nem tudtak ebben a témaban megegyezésre jutni.

Robins, Trzesniewski, Tracy, Gosling és Potter (2002) egy kutatdsukban, ame-
lyet egy tobb mint 300 000 f6s mintan, tiz életkori csoportban (9 és 90 éves kor
kozott) végeztek, azt talaltak, hogy az onértékelés szintje gyermekkorban magas,
serdiil6korban visszaesik, a felndttkor soran fokozatosan emelkedik, majd idds-
korban rendkiviil modon visszasiillyed egy joval alacsonyabb szintre.

Brenner és Cunningham (1992) a Brandeis Egyetemen zajl6 kutatasukban hiva-
tasos modellek és egy kontrollcsoport (elsdsorban felsd- és kdzéposztalybeli fehér
emberek) étkezési magatartasat, testképét és onértékelését vizsgaltak. A nok eseté-
ben altaldban kimutathat6 volt, hogy tobben kiizdenek valamilyen evészavarral, ke-
vésbé elégedettek a testiikkel és alacsonyabb az dnértékelésiik, mint a férfiaknak. Az
eredmények alapjan a n6i modellek dnértékelése magasabb, mint a kontroll csoport
nodi tagjaié, viszont a férfi modellek és a kontrollcsoport férfi tagjai ilyen szem-
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pontbdl nem kiilonboznek. A csoportok koziil az egyetemista lanyok onértékelése
mutatkozott a legalacsonyabbnak. Masrészt annak ellenére, hogy a modell lanyok
tobbsége az atlagnal sovanyabb, mig a kontrollcsoportba tartozé egyetemista la-
nyok tobbsége atlagos testsulytl, 6sszehasonlitva a két csoportot azt talaltak, hogy
hasonl6 mértékben kiizdenek valamilyen evészavarral.

A kutatas eredményei alapjan a modellek nemtdl fiiggetleniil elégedettebbek
a testiikkel, mint a kontrollcsoport tagjai, illetve Gsszességében a férfiak elége-
dettebbek a testiikkel, mint a nék. A néi modelleknél pozitiv korrelaciot talaltak
a testtel valo elégedettség és az onértékelés kozott, mig a férfi modelleknél nem
talaltak ilyen Osszefliggést. A kontrollcsoportban ugyanezt vizsgalva, nemcsak
a néknél, de a férfiaknal is pozitiv korrelaciot talaltak.

A kutatasok azt is kimutattak, hogy a kultara altal meghatarozott szépségide-
alok kozvetve hatnak egy hétkdznapi nd, illetve férfi test- és énképére. Az, hogy
valakinek a teste mennyire tér el az ,,idealist6]”, nagyban befolyasolja a sajat tes-
tével valo elégedettségét (Davis 1985; Tucker 1982). Ha egy személynek negativ
érzései vannak a testével kapcsolatban, és folyamatosan masok testéhez hason-
litja a sajatjat, ez idovel kiillonboz6 pszichoszocialis miikddési zavarokhoz vezet.
A testhez vald negativ hozzaallas Gsszefliigg a szorongassal, depresszidval és az
alacsony onértékeléssel (Klesges 1987; Mintz—Betz 1986; Secord—Jourard 1953;
Tucker 1982). Szocialpszichologiai kutatasok egyértelmiien bizonyitottak ezt az
Osszefiiggést a test €s a self kozott (Bandura—Adams 1977; Cash 1982).

Kutatas

A vizsgalatot magyar és kiilfoldi modellekkel végeztiik. Az alabbi kérdésekre ke-
restiik a valaszt:

* Magasabb-e az onértékelésiik azoknak a modelleknek, akik tobb éve dol-
goznak, sikeresnek érzik magukat a munkajukban, van tartds partnerkapcso-
latuk, és tanulmanyokat folytatnak?

* A modellek elutasitasi érzékenysége Osszefiigg-e a megkapott munkak sza-
maval, ezaltal a teljesitményiikkel kapcsolatos onértékeléstikkel?

* Anagy elutasitasi érzékenységgel rendelkezd modellek alacsonyabb onérté-
keléstiek-e?

I. A kutatas modszere, eszkoze
Minta

A kérddiv kitoltése online mddon, angol nyelven tortént, kozosségi portal (model-
lek zart Facebook-csoportja) segitségével, mivel a mintaba kiilonboz6 életkoru,
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magyar ¢€s kiilfoldi professzionalis modellek kertiltek be, akiket csak ilyen modon
lehetett elérni. A kitoltoknek 18 év felettinek kellett lenniiik. A kérd6iv kitdltése
soran a résztvevok beleegyezésiiket adtdk a kutatdsban valo részvételhez, és bar-
mikor lehetdségiik volt megszakitani azt. A kérddiv kitoltése atlagosan 15 percet
vett igénybe.

Méréeszkozok
A vizsgalatban alkalmazott kérdéiv harom 6 részbdl tevodik Gssze:
Demografiai kérdéiv

Az online kérdoivben el0szor a kitoltd nemére, életkorara, szarmazasara voltunk
kivéancsiak, illetve arra, hogy hany évesen kezdte el a modellszakmat. Ezt kdve-
téen csaladi, parkapcsolati tAmogatottsaggal, tanulmanyokkal, az 6nmagaval mint
modellel valo elégedettséggel kapcsolatos kérdéseket tettiink fel.

Onértékelési kérdoiv (State Self-Esteem Scale)

Heatherton és Polivy (1991) kidolgoztak egy 20 tételes, az onértékelés mérésére
alkalmas kérddivet. A kérdéiv megfeleld faktorstrukturaval rendelkezik, amely
alapjan az onértékelés harom faktorral irhato le. Az els6 faktor a teljesitménnyel
kapcsolatos onértékelés (1, 4, 5, 9, 14, 18, 19-es tételek), a masodik faktor a szo-
cialis onértékelés (2, 8, 10, 13, 15, 17, 20), a harmadik faktor pedig a sajat meg-
jelenésre, kinézetre vonatkozo onértékelés (3, 6, 7, 11, 12, 16). (Pl. ,,Magabiztos
vagyok a képességeimmel, adottsdgaimmal kapcsolatban.” ,,Aggdédom, hogy ne-
vetségesnek tlindk.” ,,Nem érzem magam vonzonak.”)

A kérdések megvalaszolasara egy Otpontos Likert-skala all rendelkezésre
(1 = Egyaltalan nem, 2 = Kicsit, 3 = Némileg, 4 = Nagyon, 5 = Rendkiviili mo6-
don). A skala 13 forditott tételt tartalmaz: 2, 4, 5, 7, 8, 10, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20.
A kérdo6iv mindegyik faktora megfeleld reliabilitdsmutatokkal rendelkezik: a=0,90.

A Tarsas elutasitasra valé érzékenység kérdoiv (Rejection Sensitivity RS-
Adult questionnaire, A-RSQ)

A kérddivet Downey és Feldman dolgoztak ki 1996-ban, amely a személy szamara
fontos emberek altali elutasitasaval kapcsolatos aggodalmak mértékét méri.

A kérddiv onkitoltds, és 18 olyan hipotetikus interperszonalis helyzetet mu-
tat be, amelyekben a kitdltd olyan emberek iranyaba intéz bizonyos kérést, akik
fontosak szamara. A kitoltonek el6szor azt kell jeldlnie egy hatfoku Likert-skalan
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minden egyes szitudcional, hogy mennyire aggodalmaskodik a személy kérésére
adott reakcidjan (pl. ,,Mennyire aggddnal vagy idegeskednél amiatt, hogy a csala-
dod akarna-e segiteni neked, ha kdlcsonre lenne sziikséged?”’), amely az egyaltalan
nem aggddnék (1) valasztol a nagyon aggddnék (6) valaszig terjed. Ezutan vala-
szolnia kell arra, hogy mennyire tartja valdsziniinek, hogy a masik személy elfoga-
doéan viselkedik, tehat segiteni fog (pl. ,,Arra szamitok, hogy a csalddom amennyire
csak tud, segitene nekem”) egy hatfoku skalan, amely az egyaltalan nem valdszinti
(1) valaszlehetdségtdl a nagyon valoszinti (6) valaszlehetdségig terjed.

A kérdoiv megfeleld belsé megbizhatosdggal rendelkezik (Cronbach a=0,83).
Az RSQ magas teszt-reteszt reliabilitast mutatott haromhetes (r=0,83, p<0,001)
és négy honapos iddtartamra (r=0,78, p<0,001) vonatkozoan egyarant. A fiatal és
rendelkezik (Downey és munkatérsai 1998; Downey—Feldman 1996; Berenson és
munkatéarsai 2009). Lényeges, hogy az RS kontinuumként értelmezendd, viszont
az egyszerlség kedvéért sok esetben dichotomiaként kezelik (Downey— Freitas—
Michaelis—Khouri 1998). A Big Five modellel is vizsgaltak az RS-t és a tarsas
elutasitasra fokozottan érzékeny személyt olyan tulajdonsagokkal hoztak 6sszefiig-
gésbe, mint az 6nalavetd, szorongd €s sebezhetd (Brookings—Zembar—Hochstetler
2003). Eredményeik megerdsitették az RSQ konstruktumvaliditasat.

I1. Felhasznalt statisztikai eljaras

A leir6 adatok elemzéséhez (atlag, szoras, belsdkonzisztencia-mutatd) az SPSS-
program 20.0.0 és az Excel 2013-as verziojat hasznaltuk. A belsdé konzisztencia
teszteléséhez a Cronbach-o mutatot alkalmaztuk.

A hatarértékek megallapitasanal Nunnally (1978) meghatarozasa alapjan a 0,7-es
minimumértéket vettiik alapul, illetve ez alapjan a 0,80-as értekek pedig mar egy-
értelmiien jonak szamitanak. Emellett Cortina (1993) utmutatasa szerint figyelembe
vettiik azt is, hogyha egy faktor kevés tételbol épiil fel, akkor alacsonyabb bels6
konzisztencia varhato, igy elfogadhat6 alacsonyabb Cronbach-a érték is.

Az onértékelési kérdoivben (State Self-Esteem Scale) tobb forditott tétel is
eloéfordult (2, 4, 5, 7, 8, 10, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20), amelyekre az elemzés
soran kiilonos figyelmet forditottunk. A felhasznalt kérd6iv megfeleld bels6 kon-
zisztenciaval rendelkezik. A kérd6iv Cronbach-alfa értéke 0,85, az egyes alskalak
Cronbach-alfa értékei pedig a kdvetkezok: a teljesitménnyel kapcsolatos onérté-
kelés (PSE) a=0,65; a szocialis dnértékelés (SoSE) a=0,78; a kinézetre vonatkozo
onértékelés (ASE) 0=0,73. Az 1. tdblazatban tiintettiik fel a skalak megbizhatosagi
mutatoit.
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1. tablazat: Skalak megbizhatdsagi mutatoit

Méroeszkoz Tételek szama Cronbach-alfa
Allapot-onértékelés skala (SSE) 20 0,85
Teljesitménnyel kapcsolatos onértékelés
alskala (PSE) 7 0,65
Szocialis 6nértékelés alskala (SoSE) 7 0,78
Kinézetre vonatkozo6 onértékelés alskala
(ASE) 6 0,73
Eredmények

A kérdbives kutatasban 80 személy vett részt, a minta 83,8%-a (N=67) volt nd.
A vizsgalati csoport atlagéletkora 23,09 év (M=23,09; SD=3,35). A legfiatalabb
valaszado 18, a legidOsebb 31 éves. A résztvevok atlagosan 5,71 éve foglalkoznak
modellkedéssel (M=5,71; SD=3,00). A modellkedéssel t61tdtt évek szamat a vizs-
galati személyek 0 és 14 év kozott adtak meg. Egy valaszadd nem adta meg, hogy
hany éve modellkedik.

A megkapott munkak szamaval vald elégedettséget vizsgalva elmondhatjuk,
hogy a vizsgalati személyek 50%-a elégedett a munkak szamaval, 50%-uk pe-
dig elégedetlen. A vizsgalati személyek 47,5%-anak jelenleg nincs parkapcsolata
(N=38), 52,5%-uk pedig kapcsolatban él (N=42). A valaszadok 53,3%-a nem tanul
a modellkedés mellett, 43,8%-a pedig jelenleg is tanul.

Annak érdekében, hogy megvizsgaljuk a kiillonboz6é valtozok kodzotti kapeso-
latokat, linearis regressziot alkalmaztunk (Backward-eljarassal). Elsé 1épésben
a kovetkezd hattérvaltozokat (nem, modellév, tanulmanyok, parkapcsolat, teljes
munkaidés modell, modellkedéssel valo elégedettség, megkapott munkak szama-
val valo elégedettség) bocsatottuk be a regresszios egyenletbe. A fiiggd valtozo az
onértékelés volt.

Az onértékelés, a modellkedéssel eltoltott évek szama, a megkapott munkaval
vald elégedettség és a modellkedéssel vald elégedettség kdzott pozitiv sszefiiggé-
seket talaltunk. A megkapott munkakkal valé elégedettség gyenge, de szignifikans
(B=0,22, p=0,020), a modellév kozepes (f=0,20, p=0,041), a modellkeséssel vald
elégedettség pedig szintén kozepes (p=0,167, p=0,077) kapcsolatban van az 6nér-
tékeléssel, az elutasitas iranti érzékenység viszont igen erésen (p=-0,46, p=0,00)
hat az onértékelésre. A kapott eredményeket a 2. tablazatban tiintettiik fel.
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2. tablazat: Regresszidanalizis az allapot-onértékelés skalara (SSE)
vonatkozoan a teljes mintan

Konstans Standardizalt Szignifikancia
béta-egytitthatd

Modellév 0,19 0,04
Elégedettség a megkapott munkak

szamaval 0,22 0,02
Elégedettség a modellkedéssel 0,17 0,07
Elutasitas iranti érzékenység (RS) -0,46 0,00

*Fliggd valtozo: onértékelés

Az Osszefiiggések felderitése érdekében az alskaldkat kiilon-kiilon is meg-
vizsgaltuk, szintén Backward-eljarast alkalmazva. A teljesitménnyel kapcsolatos
onértékelés skala esetében a tanulméanyok €s az onértékelés interakcidja (=0,21,
p=0,03), az elégedettség a megkapott munkak szamaval kicsit erdsebb ($=0,30,
p=0,002) kapcsolatot mutat, illetve az eredmények alapjan az elutasitas iranti ér-
zékenységnek van a legerdsebb hatdsa a teljesitménnyel kapcsolatos onértékelésre
(B=-0,43, p<0,001). Az eredmények ismertetése a 3. tablazatban talalhato.

3. tabldzat: A teljesitménnyel kapcsolatos onértékelés eredményei

Konstans Standardizalt béta- Szignifikancia
egylitthatd

Tanul6 0,208 0,029

Elégedettség a megkapott munkak

szamaval 0,296 0,002

Elutasitas iranti érzékenység (RS) -0,431 0,000

*Fliggd valtozo: Teljesitménnyel kapcsolatos onértekelés (PSE)
A szocidlis onértékelés alskalara vonatkozoan szignifikdns interakciodt csak az

elutasitas iranti érzékenységnél talaltunk, amely igen erds (=- 0,42, p<0,001). Az
eredmények a 4. tablazatban lathatdak.
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4. tablazat: Szocialis onértékelés eredményei

Konstans Standardizalt béta-egyiitthato Szignifikancia

Elutasitas iranti érzékenység
(RS) -0,416 0,000

*Fliggd valtozo: Szocialis 6nértékelés (SoSE)

A harmadik, vagyis a kinézetre vonatkozo onértékelés alskalat megvizsgalva
kozepesen szignifikans kapcsolatot tapasztaltunk az onértékelés és a modell-
évek kozott (B=0,34, p=0,001), illetve a modellkedéssel valo elégedettség kozott
(B=0,20, p=0,04). Ebben az esetben is szintén az onértékelés és az elutasitas iranti
érzékenység kozott talaltuk a legerdsebb kapcsolatot (3=-0,33, p=0,001). A reg-
resszios eljaras soran a nemek ¢€s a kinézetre vonatkozo onértékelés kozott szigni-
fikans interakciot véltiink megfigyelni (3=-0,16, p=0,08).

Az eredmények alapjan a férfi modellek onértékelése magasabb a kinézetre
vonatkoz6 onértékelést illetéen, mint a néi modelleké, illetve minél régebb ota van
a szakmaban egy férfi modell, annal magasabb az dnértékelése. A kapott eredmé-
nyeket az 5. tablazat mutatja.

5.tablazat: Onértékelési eredmények

Konstans Standardizalt Szignifikancia
béta-egylitthato

Modellév 0,343 0,001

Nem -0,163 0,088

Elégedettség a modellkedéssel 0,204 0,039

Elutasitas iranti érzékenység (RS) -0,331 0,001

*Fliggd valtozo: Kinézetre vonatkozo onértékelés
Kovetkeztetések

Kutatasunkban a modellek onértékelésének ¢€s tarsas elutasitasi érzékenységének
Osszefiiggését vizsgaltuk. Arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a modellek 6n-
értékelése Osszefiiggésben van-e olyan tényezdkkel, mint a modellszakmaban el-
toltott évek szama, a munkaval valo elégedettségés mas teriileten, tevékenységben
vald sikerességgel (pl. folytat-e tanulmanyokat). A tarsas elutasitasi érzékenységet
azért tartottuk fontosnak megvizsgalni az dnértékeléssel dsszefliggésben, mert ez
a fajta munka magaban hordozza a napi szintii kudarc, elutasitas lehetdségét. Egy
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modell akkor mondhato sikeresnek, ha minél tobb munkat kap meg a castingok
soran, hiszen akkor tud jol teljesiteni, ami a teljesitménnyel kapcsolatos onérté-
kelését nagymértékben befolyasolja. Ha jol teljesit, akkor tobb lehetdséget kap
a késdbbiekben, ami kapcsan nagyobb ismertségre tehet/tesz szert, igy a szocialis
onértékelése is magasabb lesz. Mivel a modellek fdleg a kiilsejiikkel vivjak ki
a figyelmet, ezért fontos szdmukra, hogy a kinézetiikkel kapcsolatban elégedettek
legyenek. Ez egy ,,0rdogi kor”.

Ha valamelyik teriileten nem megfelelé a modell onértékelése, akkor feltehe-
téen no az elutasitasi érzékenysége is. De ha nagy az elutasitasi érzékenysége, ami
Downey (1996) szerint az emberek bioldgiai 6rokségének és tarsas torténelmének
terméke, akkor ahogyan Park (2007) leirja a megjelenésalapu elutasitds irant na-
gyon érzékeny személyek (felteheten ilyen a modellek nagy része) olyan szitua-
ciokban, amelyekben ugy vélik, hogy fontos a kiilsé megjelenés, distresszt élnek
meg a masokkal val6 interakciok soran, akkor feltételezhetjiik, hogy ez befolya-
solja a megjelenésiiket, magabiztossagukat, a teljesitménnyel kapcsolatos, a szo-
cidlis és a kinézetiikre vonatkoz6 onértékelésiiket, ami pedig kihat arra, hogy egy
munkat megkapnak-e, vagy sem. A folyamatot az 1. abran kivanjuk bemutatni.

ONERTEKELES ———————  ELUTASITASI ERZEKENYSEG

Casting
v
Tobb megkapott munka <———== MTO
(magas teljesitmény-6nértékelés)

Ha sériil, akkor az elutasitasi
érzékenység né.

Ismertté valik S MSzZ0
(magas szocialis onértékelés)

Ha sériil, akkor az elutasitasi
érzékenység no.

Kinézeti elégedettség ————= MKVO

\jmagas kinézetre vonatkoz6 6nértékelés)

Ha sériil, akkor az elutasitasi érzékenység no.
Sikeres

Sikertelen

1. abra: Onértékelési folyamat modellezése
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A fenti folyamatban (1. abra), ha valamelyik szint sériil, akkor feltehetden
a negativ tapasztalatok hatdsara az elutasitasi érzékenység nd, de ha az elutasitasi
érzékenység alapvetden magas a modellnél, akkor az ezt kisérd szorongés, bizony-
talansag kovetkeztében csokken az dnértékelése.

A fenti folyamatabra is jol mutatja, hogy a modellszakmdban val6 sikeresség
feltétele az, hogy a modell megfeleld onértékeléssel rendelkezzen, és ne legyen
magas a tarsas elutasitasi érzékenysége.

A modellek tekintetében a kutatok foleg az dnértékelés és a testkép viszonyat
vizsgaltak (Brenner—Cunningham 1992), igy nem volt lehetdségiink, hogy a vizs-
galatunk eredményeit mas kutatok vizsgalataval 6sszevessiik.

A hattérvaltozok eredménye tekintetében arra a kérdésre, miszerint az onérté-
kelés Osszefiigg-e a modellkedéssel eltoltott évek szamaval, a megkapott munka-
val, a modellkedéssel valo elégedettséggel, pozitiv 0sszefliggést talaltunk. Tehat,
aki régebb ota van a szakmaban (a résztvevok atlagosan 5,71 éve foglalkoznak
a modellkedéssel) €s szereti, elégedett vele, azoknak az 6nértékelése magasabb.

A tekintetben azonban, hogy van-e tarsas tdimogatottsaguk (van-e tartos kapcso-
latuk), és ez befolyasolja-e az onértékelésiiket, nem kaptunk relevans eredményt.
A vizsgalati személyek kozel felének (47,5%-anak) nincs tartods kapcsolata, ami
valdszintileg a folyamatos utazasok és az allandosag hianya miatt lehetséges. De
mivel ezt a modellek a modellélet hatranyanak tekintik, nem pedig sajat magukeé-
nak, feltehetéen ezért nincs az onértékelésre az allandd partnerkapcsolat hianya
hatéssal.

Az a feltételezésiink, hogy ha egy modell tanulmanyokat folytat, noveli az
onértékelését, nem nyert bizonyitast. Feltehetden azért, mert a modell sikeressége
nem intellektualis teljesitmény fliggvénye.

Az a feltételezésiink, miszerint az elutasitasi érzékenység Osszefliggésben van
a teljesitménnyel kapcsolatos dnértékeléssel, beigazolodott negativ korrelacioban.
Minél nagyobb az elutasitési érzékenység, annal alacsonyabb a teljesitménnyel kap-
csolatos onértékelés és forditva. A két valtozd egymasra igen erdteljes hatassal van.

A szocialis onértekelés és az elutasitas iranti érzékenység tekintetében is igen
erds szignifikanciat talaltunk. A kinézetre vonatkozd onértékelés és az elutasitas
iranti érzékenység is szorosan Osszefligg a kapott vizsgalati eredmények szerint.
Mivel a modell kinézete, az ehhez val6 viszonya meghatarozza a sikerességét, ezért
minél magasabb az elutasitasi érzékenysége, annal alacsonyabb szintii a kinézetre
vonatkozé onértékelése. A kinézetre vonatkozo onértékelés tekintetében talaltunk
egyediil kiilonbséget a ndi és a férfi modellek kozott. Az eredmények tiikrében
a férfi modellek kinézetre vonatkoz6 Onértékelése magasabb, mint a néi model-
leké, és ez annak fliggvényében valtozik, hogy miota van a szakmaban. Minél ré-
gebben, anndl magasabb az onértékelése. A nemi kiillonbség magyardzata az lehet,
hogy sokkal kevesebb a férfi modell, mint a nd, ezért dk tobb munkat megkapnak,
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nem kell sok vetélytarssal ,,megkiizdeniiik”, nincs olyan sok elutasitasban résziik,
mint a n6i modelleknek.

A vizsgélatunk eredményei felhivjak a figyelmet arra, hogy a modellek szakmai
sikerét nagymértékben befolyasolja az 6nértékelésiik és az elutasitasi érzékenysé-
giik, melyek egymassal szorosan Osszefiiggnek. Ezért feltehetéen az a modell lesz
sikeres, kiegyenstlyozott és elégedett, aki megfeleld onértékeléssel rendelkezik,
¢és az elutasitasi érzékenysége alacsony szinti.

Felmeriil a kérdés, hogy ez mennyire befolyasolhatd, alakithatd? A vizsgala-
tunk eredményei kapcsan megallapithatd, hogy a modellvildgban ugyanolyan
fontos lenne a modellek pszichés és mentalis tdimogatasa pszichologusok, mental-
higiénikusok, coachok altal, mint pl. a sport- vagy az iizleti vilagban.

Fontos megjegyezni, hogy mint minden kutatdsnak, ennek is megvannak a maga
limitacioi. Limitacioként kell megemlitlink azt, hogy a minta nem teljesen kiegyen-
litett nemi szempontbol. A kitolték 83,8 %-a nd volt, ezért a nemi kiilonbségek
feltarasara igazabol nem adott lehetdséget a kutatas.

A modellek vilaga sok fiatal szdmara vonzd, ugyanakkor kevésbé ismert és
kutatott. Egyelore feltaratlan, de mindenképpen érdekes kérdés az is, hogy milyen
fizikai, szocialis, intellektualis és személyiségtulajdonsagbeli, attitiidbeli tényezok
sziikségesek ahhoz, hogy valaki sikeres vagy akar topmodell lehessen.

A kutatasunkat folytatni kivanjuk tobb olyan foglalkozasi csoport bevonasa-
val, amelynek tagjai elutasitasnak vannak kitéve, akiknek a munkahoz jutadshoz
kiilonb6zd castingokon, megmérettetéseken kell részt vennitlik, dsszehasonlitva
kontrollcsoporttal.
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